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Уважаемые участники Шестой Международной научно-практической конференции "Актуальные вопросы развития образовательной области "Технология"! Разрешите мне от имени коллектива Амурского гуманитарно-педагогического государственного университета приветствовать вас на открытии этой конференции.

Мы считаем, что эта конференция чрезвычайно полезна для того, чтобы определить политику в сфере образовательных услуг на региональных рынках труда. Мы знаем, что ситуация в преподавании образовательной области "Технология" в последние годы достаточно серьезно меняется. Очень важно держать руку на пульсе, для того, чтобы понимать, как и на основании чего строят образовательную парадигму в этой области учителя общеобразовательных школ, преподаватели средне-технических профессиональных учебных заведений, профессорско-преподавательский состав высших профессиональных учебных заведений и другие заинтересованные в этом вопросе.

Оргкомитет конференции проделал огромную работу по сбору и подготовке печатных материалов конференции. И мы ждем, что Шестая Международная  научно-практическая конференции "Актуальные вопросы развития образовательной области "Технология" в сложный период времени, когда в России обсуждается Законопроект об образовании, позволит более четко увидеть тенденции и проблемы, которые наблюдаются на рынке образовательных услуг России.

Мы абсолютно уверены, что конференция позволит сформировать общее мнение, согласованную позицию в преподавании образовательной области "Технология", базирующуюся на системном анализе ситуации на рынке образовательных услуг.

Ректор ФГОУ ВПО «АмГПГУ»
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раздел 1. технологическое образование

в школе и ВУЗе
Education for sustainability

James Pitt,

The University of York,

York, UK

Understanding the social, economic and environmental impacts of technologies and thus of design decisions is central to D&T as a school subject. Everyone is becoming more aware of environmental issues, especially how current lifestyles are causing global warming leading to potentially catastrophic climate change.

As responsible educators we need to give our students the chance to get to grips with the basic concepts of sustainable development. D&T is a natural vehicle for ESD (Education for Sustainable Development) because we deal with real products and systems that are brought into being to meet real needs. What does it look like in the classroom? There are two broad approaches.

The ‘value-action gap’ approach to ESD

This is essentially a knowledge-led paradigm. As teachers we inform students about resource depletion, use and abuse of energy, pollution, poverty and so on. We invite them to make design decisions (in their projects) that have the minimum negative impact on the environment, economy or social relations. We encourage them to weigh up the three dimensions of sustainable development (social, environmental and economic) and to justify their design decisions by demonstrating an overall improvement when comparing what they have designed with the product it is replacing or need that it is meeting.

This can be supported by short focused tasks and product analysis. There is a website www.stepin.org with case studies on more sustainable products from around the world, usefully indexed by focus area, and with many suggestions for short activities. By analysing the products students will learn about the principles of sustainable design.

One focused task from the Centre for Alternative Technology in Wales is getting students to trace the life cycle of a Kinder Surprise chocolate egg. Here we see them setting out cards to show production of the different components – foil, card, plastic toy, chocolate. The cards represent a variety of things, such as a field, factory, power station, lorry, ship, plane etc.  As the students build up ‘production lines’ they are usually astonished at how much land is used and at the amount of transport involved.

Within the ‘value-action gap’ approach the we might ensure that in each year or key stage there is a project which lends itself to raising issues of sustainability across the whole lifecycle of a product. We hope that what students learn in this project can be extrapolated and applied to other projects. We further hope that once their eyes are opened as to how things can be made better through design and technology, students will make ‘better’ choices as designers and consumers, in their lives outside and beyond school. John Huckle, a leading thinker on the theory and practice of ESD says that teachers and curriculum developers working within the value-action gap approach aim to “develop ‘positive’ attitudes among our students, to realise sustainability indicators and deliver ‘relevant’ knowledge as set down in policy documents” (John Huckle 2005 - Education for Sustainable Development A briefing paper for the Teacher Training Agency).

The question is – does learning about something actually change behaviour?  For example, we all know about carbon emissions yet how many of us still use short-haul flights to go on holiday? Or use a car when we could go by train or bus? We know that buying locally produced, organic food is more sustainable than buying from a supermarket which sells produce with huge ‘food miles’ and has been grown with the use of energy intensive fertilisers and toxic pesticides. Yet supermarkets are flourishing. There is little evidence that the value-action gap approach does more that teach people about sustainable design and sustainable development. Surely the real challenge is more to do with attitudes, beliefs and behaviour.

The ‘frame of mind’ approach to ESD
An alternative approach is to think about sustainability and hence ESD as a ‘frame of mind’ starting from very different assumptions:

· There is no consensus as to what is meant by ‘sustainable development’.

· Different people have different views and interpretations about the bio-physical world and social relations.  These both inform and are influenced by each person’s underlying values and beliefs.

· These values and beliefs need to be made explicit as we explore the concept of sustainability as a way of relating to the rest of nature.

· Therefore both the content of what we teach and the way in which we teach should be informed by these different views.

Michael Bonnett (2002) in his seminal paper ‘Education for Sustainability as a Frame of Mind’, Environmental Education Research, 8/1, pp. 9 – 20 writes

“If we are to enable pupils to address the issues raised by sustainable development rather than preoccupy them with what are essentially symptoms masquerading as causes, we must engage them in those kinds of enquiry which reveal the underlying dominant motives that are in play in society; motives which are inherent in our most fundamental ways of thinking about ourselves and the world. That such a metaphysical investigation will be discomforting for many seems unavoidable, but it promises to be more productive in the long term than proceeding on the basis of easy assumptions about the goals of sustainable development as though it were a policy whose chief problems are of implementation rather than meaning.”

In D&T this means doing much more than the one project per year that raises sustainability issues. The Sustainable Design Award website www.sda-uk.org has a variety of exercises such as Belief Circles and Product Pairs that can be used to bring out underlying values (go to http://www.sda-uk.org/starters.html ). Design tools such as the Eco-design Web and Design Abacus (also on the SDA site) can be used as mechanisms for promoting discussion about values, and not stop at policy issues (e.g. using less materials, less energy, less transport). Go to http://www.sda-uk.org/tools.html. Exercises such as Winners and Losers can be used to discuss power relationships.

Product analyses – surely the staple diet of much D&T learning – can and should be extended a little further to draw out the ‘why’ of design decisions and the underlying values and beliefs. Consider a simple product such as a picture frame for a photograph: why was the designer willing to specify virgin aluminium rather than a recycled polymer or wood from a sustainably managed forest?  What is the significance of picture frames in our lives? This is not easy territory for teenagers let alone their teachers! But there is no reason why designing and making products should not be a vehicle for radical questioning. End of project evaluations could include a reflection on the meaning or significance of the product.

Alternatively one can focus on products that are good examples of sustainable design. Three examples are given below.

Jan Deyman designed this customised bicycle for a mother with a disabled child. It enables her to take him into town without using a car.  Once there the wheelchair can be detached. This can be use to raise questions about why we buy so many things rather than having more multi-functional products such as an all-in-one printer – scanner – copier.

The Osmotics Division of UCB – Films developed the Cellopore sachet for extracting pure water from polluted sources. It will filter out bacteria and viruses as well as mud or anything toxic.  It is made from cellulose and works by osmosis. It is used especially after disasters when clean water is not available. It is 100% bio-degradable. This can be used to discuss priorities for technological innovation and the difference between needs and wants.

This fleece by Patagonia is made from recycled PET bottles. It can be used to raise issues about our throw-away society and to explore the underlying values.

Within a ‘frame of mind’ mentality there will still be projects that force to the surface thinking about sustainable policy objectives (e.g. doing more with less, minimising toxicity, using recycled materials, opening fair trade possibilities). But the teacher can encourage a different frame of mind through dripping good practice issues into questions in every lesson of every day. Sustainable design takes off where sustainability thinking is seen simply as part of everyday life, thinking that emerges in all design decisions and product analyses. It needs to built into analysing contexts, planning research, evaluating existing products, drawing up design criteria, evaluating ideas all the way through to planning and executing manufacture and end of project evaluation.

For example. a new D&T subject leader at an11-19 comprehensive school with Technology College status in Birmingham wanted to establish the D&T department as something unique in the city. His colleagues felt that other schools already were well established in CAD-CAM and systems and control (especially the well-funded private schools), or in the more aesthetic dimensions of design. So he proposed that they become a centre of excellence in eco-design. He suggested that this should inform every part of the D&T curriculum, the physical environment of the department, their attitude towards procurement and waste.  His colleagues agreed and they have gone from strength to strength.  The head invited the D&T team to make a presentation to the governors, and to other staff, on how the school can become a sustainable school.

One 11 – 16 comprehensive school in rural Wales already uses biomass (woodchip) for all its heating which has produced big savings as well as being environmentally better. They want to start a plastics recycling system in the school. All the new buildings have movement-activated lighting, so you cannot leave the lights on for long. They looked at water self-sufficiency but found that the lead content was too high for drinking water.  They buy organic food from local farmers for school dinners. They are working towards a zero-waste culture. This is all led by the D&T department which can use these features to stimulate discussion in class.

Quotes from teachers with a ‘frame of mind’ approach

A teacher in a 6th Form College in Huddersfield describes good practice in sustainable design: “It is when our students (designers of the future) ask first of all, ‘Should we be making this at all?’. If the answer is ‘yes’ then they think about every aspect of environmental design. The social and economic issues are harder to deal with - but the students need to ask, ‘How will this product affect our lives? How will it affect the lives of the people who make it, who live in the area, who supply the materials, people in the future.’ This needs to be a constant questioning.”

“Sustainable designers prioritise their specifications slightly differently from others. They are not so superficial.  They think and ask, ‘Is there a real need for this?’ They think beyond doing any old spurious things you can get marks for. Students with insights into sustainability will look at performance criteria such as what happens to the product over its whole lifecycle and how easy it is to maintain. A sustainable designer is altogether a more thoughtful designer.” Head of Design and Technology at an independent co-educational boarding school for children aged 11-18 in Berkshire.
The Head of D&T in an 11-16 comprehensive in a comparatively rough area in North Wales says: “Sustainability is a fundamental background awareness. It has to be part of their design vocabulary. Sustainability is not something you can bolt onto a project. It has to be a mindset when you begin designing. It will influence everything. All materials, research, design decisions will be influenced by the mindset.”

Another teacher from an 11-16 comprehensive school in South Wales uses current events to raise sustainability issues. “Whenever there is anything useful [for addressing sustainability] in the news I discuss it at the start of the lesson. It might be about price rises on the buses, or some farmers trying to lease their land for wind farms. Or about a new shop-cum-restaurant in town where they specialise in local food. There is always something topical that we can link to sustainable design. And it uses the knowledge and experience that they bring into the classroom.”

A Technology AST at a large 11-19 comprehensive with Technology and Engineering specialist status in West Yorkshire says: “I go for the drip-drip-drip. Get a student (or students) to monitor www.biothinking.com or www.informationinspiration.org  and give a one-minute presentation on a Monday morning. I also have slogans on the wall to remind people about sustainable design.”

These quotes are all from schools that participate in the Sustainable Design Award, promoted by Practical Action, the Centre for Alternative Technology and the Design and Technology Department of the University of Loughborough. See www.sda-uk.org Two examples of innovative design by ‘A’ level students who entered for the award are shown below.

This student’s starting point was asking people what they would miss most if electricity was unavailable. By far the largest answer was a fridge. So she developed a more sustainable fridge. Ethanol is dripped into sheep’s wool contained between two aluminium skins. As it evaporates it cools the central space to 2 C. It is currently being tested by vets in Kenya: they need to keep medicines cool as they travel from village to village.

This student developed a spring mounted bar-stool from recycled car parts as an AS project. In A2 he developed a range of bar furniture from discarded aluminium kegs.

Wider impact of using a ‘frame of mind’ approach to ESD

One consequence of choosing a frame of mind approach is that if it is successful (and students really begin to examine behaviour) that they will turn their critical faculties onto the institutional behaviour of the school. There is little point in trying to live and breathe sustainable design if the school wastes heat, fails to recycle anything, does little to discourage car journeys to and from school, treats students as passive recipients of curriculum delivery etc. Initiatives such as healthy schools, travel to schools, eco-schools provide useful contexts for design and technology. Equally their absence in a school can provide food for critical thought. This approach is actually encouraged by the DfES in its Sustainable Schools policy framework – go to http://www.teachernet.gov.uk/sustainableschools/. The central concept here is that there is a need for links between Campus (the way the school behaves), Curriculum (teaching and learning about sustainability in individual subjects and in cross-curricular projects), and Community (how the school relates to parents, local business, NGOs and other statutory organisations. Successful ESD within a frame of mind paradigm will ruffle feathers.

There is a danger, however, that students (many of whom are products of a materialist, individualistic, hedonistic, high-consumption-and-bugger-the-consequences, instant gratification society) will be bored out of their heads by overt moralising. The key is to see ESD as discourse analysis. Let us examine what people are actually thinking and feeling and saying to each other about design decisions and ask, why do they think that?  What are their (and our) presuppositions and preconceptions? Let teachers confess their own duplicity and share this with their students in dialogue.

In all our teaching and learning materials we need to avoid the implicit suggestion that sustainability is just another thing to think about. One consequence of adopting a frame of mind approach is that teachers must be prepared to deal with conflict – not comfortable, but possible. The payoff is more thoughtful and motivated students and, it seems, better results.

Борьба за технологическое образование школьников Российской Федерации

Хотунцев Ю.Л.,

Московский педагогический государственный университет,

г. Москва, Россия
The role of the educational field "Technology" for education students. The problems associated with teaching technology in the modern school, with a decline in the technological education of students. The main points of the treatment of participants of the XVI International Conference on Technology Education as a factor of innovation development of the country "to the Ministry of Education and Science of the Russian Federation.

Третья технологическая революция в истории человечества, которая началась во второй половине XX века, привела к появлению постиндустриального общества, характеризующегося непрерывным появлением новых высоких технологий. Быстрая смена технологий требует соответствующей перестройки направления  деятельности трудящихся, которые в течение своей трудовой жизни должны 4-5 раз менять направление деятельности, получая высокую квалификацию для реализации новых высоких технологий.

Необходимость освоения технологических знаний о преобразовании  материалов, энергии и информации по плану и в интересах человека, об общих принципах этих преобразований привело к появлению новой образовательной области (предмета) «Технология» в учебных планах общеобразовательных школ многих стран мира.

«Технология» изучается в школах Великобритании, Франции, ФРГ, США, Австралии, Израиля, Нидерландов, Швеции, Болгарии, Казахстана, Китая и многих других стран. Она включена в перечень обязательных предметов для всех учащихся. Наличие «Технологии» в учебном плане активно поддерживается промышленностью и бизнесом этих стран, т.к. этот предмет направлен на развитие творческих и интеллектуальных способностей учащихся и включение их в созидательный труд.

Образовательная область «Технология» была введена в Базисный учебный план общеобразовательных учебных заведений Российской Федерации в 1993 г. Она пришла на смену трудового обучения.

Эта образовательная область, синтезирующая естественно-научные, научно-технические, технологические, предпринимательские и гуманитарные знания, раскрывает способы их применения в различных областях деятельности человека и обеспечивает прагматическую направленность общего образования. Важную роль в этой образовательной области играет самостоятельная проектная и исследовательская деятельность учащихся, способствующая их творческому развитию.

Как показывает мировой опыт общего образования молодежи, образовательная область «Технология» является необходимой компонентой общего образования школьников, предоставляя им возможность применить на практике и творчески использовать знания основ наук в области проектирования, конструирования и изготовления изделий. Тем самым обеспечивается преемственность перехода учащихся от общего к профессиональному образованию, непрерывному самообразованию и трудовой деятельности.

Разработаны учебники и другие методические  материалы для всех классов. В школах Российской Федерации началось изучение технологии. Учителя осваивали метод проектов. С 2000 г. проводятся Всероссийские олимпиады школьников по технологии, в которых участвуют учащиеся более 60 регионов России. 

С 1994 г. в нашей стране проводятся Всероссийские и Международные конференции по технологическому образованию школьников и подготовке учителей технологии и предпринимательства. В 1997 и 2001 г.г. учителя технологии стали «Учителями года России», что свидетельствует о творческом характере этой образовательной области.

Однако в России, начиная с 2004 г., технологическое образование «выживается» из школы. В Базисном учебном плане общеобразовательных учреждений РФ резко сокращен объем технологической подготовки учащихся. Число часов, выделяемых на изучение «Технологии», в основной школе сократилось с 360 по Базисному учебному плану 1998 года до 245 часов в 2004 году. «Технология» отсутствует в учебных планах 10 и 11 классов всех профилей, кроме индустриально-технологического, а в 9-м классе её заменили так называемым предпрофильным обучением.

Во многих школах технология вообще не изучается или материальные технологии заменяются информационными технологиями, либо другими предметами, сокращается время на изучение технологии, новое  учебное оборудование не поставляется (кроме школ-новостроек или школ после капитального ремонта), а поставляемое оборудование не всегда соответствует утвержденному Министерством образования РФ перечню оборудования. Имеющееся оборудование устарело и выходит из строя, площади учебных мастерских сокращаются, или эти мастерские ликвидируются, расходные материалы не оплачиваются, не хватает учителей-мужчин для обучения техническому труду, средний возраст работающих мужчин 55–60 лет, и они уходят из школ из-за сокращения нагрузки, закрываются межшкольные учебные комбинаты. 

В настоящее время Минобрнауки России оснащает учебные кабинеты и лаборатории только в рамках национального проекта «Образование». Победившим школам поставляется оборудование для кабинетов физики, химии, биологии, географии, но только не технологии (учебных мастерских). Технология не входит в фундаментальное ядро образования. В 2009г. согласно решению Минобрнауки России в перечень экзаменов по выбору выпускника не включена технология.

В большинстве разработанных Российской академией образования проектах Базисного учебного плана предлагается изучать «Технологию» в начальной школе 1 час в неделю, а в основной – по 2 часа в 5 и 6 классах и 1 час в 7 классе, что ставит под угрозу трудовую и технологическую подготовку школьников России. 

Необходимость технологической подготовки школьников неоднократно отмечалась в средствах массовой информации: в газете «Известия» в 2003 г. и в 2007 г., в «Учительской газете» в 2002 г. и в 2008г., в газете «Труд» в 2006 г., в «Российской газете» в 2007 г., в «Комсомольской Правде» в 2007 г.

Специалисты в области  технологического образования школьников поднимали вопрос о важности этого образования для развития страны при встречах с Министром образования и науки А.А. Фурсенко в августе 2007 г., с Президентом Российской академии образования Н.Д. Никандровым, с руководителем коллектива разработчиков новых государственных образовательных стандартов академиком А.М. Кондаковым и при встречах с другими разработчиками Министерства образования и науки РФ и Российской академии образования.

Проведенная в октябре 2010 года в Ярославле XVI Международная конференция «Технологическое образование как фактор инновационного развития страны» обратилась к Министерству образования и науки РФ:

- считать данную область знания одной из приоритетных, как это признано в таких странах как: Австралия, Англия, Казахстан, КНР, Нидерланды, США, Франция, Швеция и др.;

- при уточнении распределения учебных часов на изучение образовательной области «Технология» в Базисном учебном плане обеспечить непрерывность технологической подготовки школьников с 1 по 11 класс в объеме 2 часов в неделю. На изучение графики (черчения) должно быть выделено не менее 1 часа в неделю дополнительно в 9 классе; (в КНР на изучение труда и технологии выделено 3 часа в неделю с 3 по 9 класс и 144 часа – в 10-12  классах);

- для предпрофильной подготовки выделить часы не из инвариантной части базисного учебного плана, а только из вариативного компонента, поскольку эта подготовка должна учитывать региональные особенности;

- сохранить предмет «Технология» в перечне экзаменов по выбору в 11 классе;

- обратить особое внимание на реализацию технологических профилей в старшей школе; включить в программы всех профилей в качестве отдельного предмета технологии этих профилей; предусмотреть формирование технологической культуры учащихся при изучении всех профилей;

- подготовить и разослать письма в управления образования субъектов Российской Федерации об обязательном изучении образовательной области «Технология» для технологического и социально-экономического развития страны и подготовки квалифицированных рабочих и инженерно-технических кадров с учетом региональных аспектов, и в связи с этим о выделении часов на изучение технологии, как из инвариантной, так и из вариативной частей Базисного учебного плана (регионального компонента), а также из внеурочного компонента будущего Базисного учебного плана (общественно-полезный труд и проектная деятельность) для реализации этих часов учителям технологии;

- рекомендовать сохранить и расширить сеть межшкольных учебных комбинатов (ресурсных центров) – общеобразовательных учреждений, занимающихся технологической, предпрофильной и профильной подготовкой школьников, определить их юридический статус как общеобразовательных учебных заведений;

- осуществить переход на высокой материальной, учебно-методической и информационной  основе к технологической подготовке учащихся 8-11 классов, включая начальную профессиональную подготовку с учетом потребностей регионов;

- разработать и реализовать федеральную, региональные и муниципальные программы профориентации молодежи с участием управлений образования, организаций кадровой и молодежной политики, представителей бизнеса и некоммерческих организаций;

- подготовить рекомендации и разослать письма в регионы РФ о целесообразности создания учебных мест для прохождения профессиональных проб и практик в рамках поддержки технологического образования на предприятиях различных форм собственности;

- увеличить финансирование для разработки и оснащения школ современным учебным оборудованием и материалами для обеспечения технологического образования школьников (для оснащения всех школ страны новым оборудованием для изучения технологии по допущенному в 2003 году Министерством образования Российской Федерации и переизданному в 2005 году перечню требуется 52 млрд. руб.);

- при переходе на подушевое финансирование школ закрепить в бюджете отдельной статьей выделение средств на материальное обеспечение образовательной области «Технология»;

- обратить внимание на необходимость повышения квалификации преподавателей, привлечения к обучению высококвалифицированных специалистов, владеющих современными технологиями и методами преподавания; рекомендовать осуществлять технологическую подготовку школьников не бакалаврам педагогического образования, а магистрам, как это делается в Финляндии, имеющей школьное образование одно из лучших в мире;

- создать федеральный образовательный портал «Технологическое образование»;

- осуществить периодический выпуск журнала «Технологическое образование».

Задачи развития среднего специального образования, подготовки квалифицированных специалистов для сферы материального производства, обеспечения развития инновационной экономики России невозможно решить без развития технологического образования школьников, так как именно в подростковом возрасте у детей формируются профессиональные интересы.

Участники XVI Международной конференции «Технологическое образование как фактор инновационного развития страны» обратились к Президенту Российской Федерации Д.А. Медведеву с просьбой создать Государственную вневедомственную комиссию по разработке комплексной государственной программы технологического образования и трудового воспитания, развития технического творчества молодежи и механизма ее реализации.

Профессиональное сообщество специалистов в области технологического образования в лице представителей образовательных и научных учреждений  готово принять активное участие в разработке и реализации такой программы. Согласно опубликованному в декабре 2010г. проекту Федерального стандарта среднего (полного) образования технология не входит даже в список предметов по выбору.

Основные отличия государственного образовательного стандарта общего образования второго поколения

Веклич С.Н.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The deviation of the state educational standard of general education of the second generation of the current federal component of the GOS, as well as the importance of introducing new standards for the development of national education.

В стандарте раскрываются основные подходы к структуре, функциям, порядку применения стандарта. Для реализации всех положений стандарта разрабатывается мощное нормативно-правовое и учебно-методическое обеспечение: базисный учебный план; фундаментальное ядро содержания общего образования; примерные программы по учебным предметам; программы формирования универсальных учебных действий, воспитания и социализации учащихся; система оценки учебных достижений и др.

В основе нового Стандарта лежит системно-деятельностный подход. Стандарт ориентирован на становление личностных характеристик выпускника («портрет выпускника основной школы»).
К числу основных функций стандарта следует отнести: критериально-оценочную функцию, повышение объективности оценивания, функции обеспечения права на полноценное образование, единства образовательного пространства страны, преемственности основных образовательных программ. На сайте «Федеральный Государственный Образовательный Стандарт» (http://www.standart.edu.ru/) размещаются официальные материалы и комментарии к новому стандарту.

Назовем основные отличия нового образовательного стандарта от действующего федерального компонента ГОС:

1. Стандарт первого поколения фактически представлял собой профессионально подготовленную «суперпрограмму» по всем учебным предметам. ФК ГОС был призван способствовать сохранению единого образовательного пространства России. В основе стандарта второго поколения лежит общественный договор – новый тип взаимоотношений между личностью, семьей, обществом и государством, который в наиболее полной форме реализует права человека и гражданина.
2. Инновационный характер образовательного стандарта второго поколения обусловлен его целевыми, функциональными, структурно-содержательными компонентами.

Новыми функциями стандарта являются: формирование российской (гражданской) идентичности; гуманизация образования и всей школьной деятельности; обеспечение гарантий государства в отношении условий, при которых возможно достижение планируемых результатов образования; обеспечение сочетаемости, сопоставимости российской и передовых зарубежных систем общего образования.

Инновационный характер нового стандарта можно выразить следующими концептуальными тезисами:

– определение ключевых целей образования через систему ценностных ориентиров образования;

– ориентация на развитие вариативности образования;

– системно-деятельностный подход как общепедагогическая основа определения требований к результатам образования (цель образования – развитие личности учащегося на основе освоения универсальных способов деятельности);

– определение научного содержания образования на основе выделения его фундаментального ядра;

– восстановление роли воспитания в системе образования как важнейшей составной части и личностного результата освоения стандартов;

– новая система организации образовательного процесса посредством разработки новой структуры базисного образовательного плана, внедрения здоровьесберегающих технологий, формирования открытой информационно-образовательной среды и т. д.

3. ФК ГОС закреплял требования к овладению содержанием учебных предметов, в стандарте второго поколения представлены три группы требований (три «Т»):

– требования к структуре основных общеобразовательных программ (описание совокупности организационно-педагогических условий реализации образовательного процесса);

– требования к результатам освоения основных образовательных программ (описания целевых установок общего образования, выделенных на основе согласования потребностей личности, общества и государства в общем образовании. Они характеризуют планируемые результаты общего образования, определяют их основную направленность, особенности формата и содержания. Этот компонент нового стандарта наиболее значим для учителя в повседневной педагогической деятельности);

– требования к условиям реализации основных образовательных программ (интегральное описание совокупности условий (кадровых, финансовых, материально-технических, гигиенических и др.), необходимых для обеспечения реализации основных образовательных программ, и структурируются по сферам ресурсного обеспечения системы общего образования).

Остановимся более подробно на требованиях к результатам освоения основных общеобразовательных программ, которые представляют собой описание совокупности компетенций выпускника образовательного учреждения, определяемых личностными, семейными, общественными и государственными потребностями. Формулировка этих требований с разделением на личностные, предметные и метапредметные результаты образовательной деятельности отражает инновационный характер нового стандарта.
Личностные результаты представляют собой готовность и способность обучающихся к саморазвитию, сформированность мотивации к обучению, познанию, выбору индивидуальной образовательной траектории, ценностно-смысловые установки обучающихся, отражающие их личностные позиции, социальные компетенции, сформированность основ гражданской идентичности.

Предметные результаты представляют собой освоенный обучающимися в ходе изучения учебного предмета опыт специфической для данной предметной области деятельности по получению нового знания, его преобразованию и применению, а также систему основополагающих элементов научного знания, лежащую в основе современной научной картины мира.

Метапредметные (компетентностные) результаты представляют собой освоенные обучающимися универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться, и межпредметные понятия; применимые как в рамках образовательного процесса, так и в реальных жизненных ситуациях.
4. Стандарт второго поколения имеет два основных назначения:
Во-первых, стандарт предусматривает, прежде всего, определение ориентиров развития системы образования, ожидаемые государством, обществом, личностью.

Во-вторых, стандарт выступает как основание для анализа и оценки состояния и тенденций развития общероссийской, региональной и муниципальной систем образования, а также индивидуальных достижений школьников по освоению основных общеобразовательных программ. В этом отношении стандарт выполняет функцию, близкую ЕГЭ.

5. Итоговая оценка результатов освоения основной образовательной программы основного общего образования включает две составляющие:

1. результаты промежуточной аттестации обучающихся, отражающие динамику индивидуальных образовательных достижений обучающихся в соответствии с требованиями к результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования;

2. результаты государственной (итоговой) аттестации выпускников, характеризующие уровень достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы основного общего образования.

Дополнительно выпускник должен защитить индивидуальный проект, выполненный в процессе обучения в рамках одного предмета или на межпредметной основе.

6. Основным отличием примерной программы по учебному предмету, разработанной в рамках нового образовательного стандарта, от примерных программ первого поколения, является их методическая и технологическая оснащенность. В программе определяются цели образования; личностные, метапредметные и предметные результаты; структура курса и последовательность предъявления материала; основное содержание; варианты тематического планирования; рекомендации по оцениванию, рекомендации по внеурочной деятельности, рекомендации по оснащению и методической литературе.

7. Одной из составных частей основных общеобразовательных программ является Фундаментальное ядро содержания общего образования. В нем фиксируются основополагающие элементы научного знания, а также универсальные учебные действия. В этом документе предпринята попытка определить и зафиксировать основополагающие элементы научного знания методологического, систематизирующего и мировоззренческого характера, предназначенные для обязательного изучения в общеобразовательной школе: ключевые теории, идеи, понятия, факты, общенаучные и частные методы познания, составляющие контур содержания общего образования применительно к каждой отрасли научного знания.

Инновационный характер фундаментального ядра обусловлен тем, что он включает систему универсальных учебных действий, на формирование которых направлен образовательный процесс. К ним относятся личностные универсальные учебные действия; регулятивные действия; познавательные действия; коммуникативные универсальные учебные действия.

8. Примерная программа формирования универсальных учебных действий носит рекомендательный характер и имеет стратегическое значение. Изучив ее, каждый учитель может понять, какой вклад вносит его предмет в формирование универсальных учебных действий. В программе они прописаны, структурированы.

9. Главное отличие нового базисного плана – появление в нем в качестве обязательного компонента внеурочной деятельности. Причем объем времени на этот компонент составляет в среднем 10 часов в неделю в каждом классе.

10. Принципиально новым документом является примерная Программа воспитания и социализации учащихся. В ней все виды внеурочной деятельности сгруппированы в шесть направлений: спортивно-оздоровительное, художественно-эстетическое, научно-познавательное, патриотическое направления, а также общественно-полезная и проектная деятельность.

Таким образом, в отличие от образовательных стандартов первого поколения, которые были ориентированы в основном на задание уровня подготовки выпускников и индивидуальную оценку учебных достижений отдельного школьника, стандарты второго поколения предусматривают, прежде всего, задание ориентиров развития всего образовательного пространства, ожидаемые государством, обществом, семьей и личностью результаты образования.

Введение государственного образовательного стандарта второго поколения является одним из важных шагов в развитии отечественного образования и в целом социально-экономического развития страны. От того, насколько успешно будет осуществлен этот процесс, во многом зависит будущее российского образования в целом, а значит, и будущее страны.

ОСОБЕННОСТИ ПОДГОТОВКИ БАКАЛАВРОВ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Берестенникова М.В.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия

Analysis of cycles specially-training teachers of technology and entrepreneurship and a Bachelor of Technology Education in educational programs has shown the need for integrated courses.

Одной из центральных проблем реформирования высшей педагогической школы является переход вузов от подготовки учителей-специалистов к выпуску учителей-бакалавров. 

Объемные параметры образовательных программ подготовки учителя технологии и предпринимательства и бакалавра технологического образования существенно различаются, что является естественным следствием годичной разницы в сроках обучения выпускников.

В стандарте подготовки учителя технологии и предпринимательства выделяются циклы общепрофессиональных дисциплин и дисциплин предметной подготовки. В предметном цикле предусматривается значительный по объему вариативный блок дисциплин специализации. В стандарт же подготовки бакалавра технологического образования входят циклы общепрофессиональных дисциплин направления и специальных дисциплин (профильной подготовки), инвариантными являются лишь упомянутые курсы, вошедшие в цикл общепрофессиональных дисциплин направления, состав же профильных дисциплин определяется выбором профиля. Общепрофессиональный компонент подготовки отражает преподавательскую сторону деятельности педагога, а специально-профессиональная составляющая, предусматривающая изучение необходимых фундаментальных и прикладных учебных дисциплин, - предметную.

Объем общепрофессиональной подготовки бакалавра технологического образования превосходит объем аналогичной подготовки учителя технологии и предпринимательства. К сожалению, этого нельзя сказать о специально-профессиональным компоненте подготовки бакалавра технологического образования. Как отмечает Н.Н. Лавров, «тождественность циклов гуманитарных, естественно-математических, общепрофессиональных и факультативных дисциплин образовательных программ подготовки учителя технологии и предпринимательства и бакалавра технологического образования не оставляет других решений проблемы ограничения сроков обучения бакалавра, кроме сокращения его специально-профессиональной подготовки» [3, с. 59].

Специально-профессиональный компонент в подготовке бакалавра технологического образования составляет не более 40% от специально-профессиональной составляющей подготовки учителя технологии и предпринимательства. Это говорит «о существенном ухудшении профессионального уровня школьного учителя в случае перехода к массовой университетской подготовке педагогов-бакалавров и, следовательно, о необходимости разработки комплекса компенсаторных мер, увеличения интенсивности образовательного процесса высшей педагогической школы» [3, с. 60].

Решая конкретные задачи технологической подготовки учащихся, бакалавру необходимо смотреть на несколько шагов вперед, видеть перспективы и проблемы развития технологического образования как в педагогическом процессе, так и в производственном, в сфере социального обслуживания.

Интеграция педагогической, производственно-технологической, исследовательской деятельности в процессе становления студента, получившего квалификацию бакалавра технологического образования позволит сократить время подготовки данной категории специалистов.

Проблема конструирования содержания интегрированных курсов, определения их места в учебном плане требует специального исследования.
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Отдельные проблемы профильного обучения в старшей школе и пути их решения

Тихонов А.А.,

МОУ СОШ №53,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The problems of selecting students profile of learning in high school, features and organization of school education on individual routes. Tutor support - this is a special educational technology.

Приоритетом современной школы является развитие предметных компетентностей выпускника, готового к продолжению образования, способного решать проблемы как личностные, так и социальные.

Система образования должна подготовить людей, приспособленных к жизни в условиях информатизации и развития новых технологий. Хорошо известен и уже не требует доказательств тот факт, что если мы ставим своей целью вырастить человека, способного самостоятельно добывать нужные ему знания, адекватно и умело действовать и решать возникшие в жизни проблемы в любых ситуациях, мы должны перейти от школы готового знания к школе интеллектуального поиска.

Одним из условий решения данной задачи является введение профильного образования, разработка его модели с позиции компетентностного подхода. Каждая школа стремится найти самую оптимальную и эффективную форму профилизации с точки зрения учащихся, родителей, учителей, социума.

Профилизация старшей школы делает для девятиклассника острой и актуальной проблему выбора профиля дальнейшего обучения. Учитывая, что подавляющее большинство учащихся ориентировано на обучение в 10 классе, проблема выбора профиля приобретает массовый характер.

Современная педагогика и психология предлагает несколько подходов к решению данной проблемы.

Во-первых, это психологическое и профориентационное консультирование.

Во-вторых, применение базовых, профильных, элективных курсов разной направленности.

В- третьих, применение портфолио - активно развивающегося метода анализа и оценивания успешности познавательной деятельности.

Однако, на наш взгляд, эти подходы не могут полностью решить проблему выбора профиля обучения.

В средней общеобразовательной школе №53 апробированы разные формы профильного обучения: профильные группы, профильные классы. С 2005 г. школа работает по одному профилю – индустриально-технологическому. Учитывая то,  что сфер технологической деятельности много, технологический профиль, с учетом разных направлений, наиболее востребован. Технология на базовом уровне обучения может реализоваться с нетехнологическими  профилями подготовки. Но в условиях небольшого количества классов на старшей ступени обучения, уменьшения количества выпускников, нежелания переходить в другую школу ,в то же время, стремление старшеклассников получить образование по разным профильным направлениям привело к идее организации профильного обучения по индивидуальным маршрутам.

Данная модель предполагает:

· индивидуальный набор (профильный маршрут) десятиклассниками и одиннадцатиклассниками учебных курсов трех уровней – базовых, профильных, элективных;

· формирование индивидуальных учебных планов и расписаний учащихся;

· интеграцию классно-урочной и предметно-групповой форм организации учебного процесса;

· профильные курсы, состоящие из часов базовых курсов (преподаваемых в классных коллективах) и дополнительных профильных часов (преподаваемых в предметных группах), требующих четкой координации расписания, календарно-тематических, поурочных планов базового и профильного уровня;

· наличие обязательных (дополнительные профильные и элективные курсы, профессиональная проба или практика, отдельные виды деятельности и работы учащихся) и необязательных компонентов (деятельность в НОУ, участие в интеллектуально-практическом марафоне, научно-практических конференциях, олимпиадах, конкурсах);

· более сложную подготовку учителей к занятиям, предполагающую дифференциацию содержания, форм и методов работы на уроках базового и профильного уровней;

· тьюторское сопровождение движения учащихся по индивидуальным профильным маршрутам.

Среди современных педагогических технологий широкие возможности для решения задач выбора профиля обучения, на наш взгляд, предоставляет технология тьюторского сопровождения ученика.

Тьюторское сопровождение – это особая педагогическая технология, основанная на взаимодействии ученика и тьютора, в ходе которого ученик осознает и реализует собственные образовательные цели и задачи. Тьютор в ходе взаимодействия создает ситуации и условия обеспечивающие:

1. овладение учеником культурными формами познавательной деятельности (проектированием, исследованием);

2. эффективность образовательной деятельности ученика.

Профильное обучение, осуществляемое по индивидуальным маршрутам, включает в себя несколько компонентов. В набор учебных предметов, предлагаемых ученику школы для выбора, согласно социальному заказу учащихся и родителей, входят дополнительные двухчасовые курсы, краткосрочные элективные курсы, дополнительные одночасовые курсы. Ученик вправе сделать набор курсов как одного, так и разных профильных направлений, выбрать общеобразовательный маршрут.

Каждый ученик выбирает из предложенных предметов профильного и базового расширенного уровня предметы, необходимые для дальнейшего профессионального самоопределения. Кроме того, старшеклассник должен выбрать для обязательного посещения не менее двух элективных курсов, по одному 17-часовому в каждом полугодии.

Рядом с ним тьютор занимает позицию сопровождения образовательной деятельности ученика, т.е. цели этой деятельности определяются учеником на основе его индивидуальных интересов и направленности.

Предметом тьюторского сопровождения может являться любая деятельность или процесс, направленный на решение образовательных задач.

Перечень учебных предметов для выбора и элективных курсов определяется при помощи диагностики интересов учащихся, профессиональных наклонностей, социальных запросов родителей.

Индивидуально профильные маршруты в условиях малокомплектных школ (в школе 342 ученика), позволяет расширить возможность учета запросов подростков и их родителей при выборе профиля и усилить процесс индивидуализации и дифференциации среднего образования, что повышает уровень компетентности старшеклассников.

Анализ теории и практики предпрофильной и профильной подготовки позволил нам обозначить отдельные проблемы, решение которых позволит выйти на новую, более перспективную, модель профильной подготовки в нашей школе.

«Реализация идеи профильности старшей ступени, ставит выпускника основной ступени перед необходимостью совершения ответственного выбора - предварительного самоопределения в отношении профилирующего направления собственной деятельности» («Концепция профильного обучения»).
Организации сетевого взаимодействия в системе профильного обучения в рамках реализации индивидуальных образовательных программ обучающихся с использованием ресурсов дополнительного образования

Басанько Н.В.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
Reviewed options for Special Education. Networking in the school education as a means to build core competencies of students.

Развитие теории управления в современной школе вплотную соприкасается с проблемой моделирования различных вариантов профильного обучения и формирования особой интегративной формы – сетевого взаимодействия образовательных учреждений. 

Возникает необходимость в создании специального мониторинга качества образования профильной школы, обеспечивающего эффективное принятие управленческого решения на уровне сетевого взаимодействия. Возможна такая организация образовательных учреждений различных уровней, при которой реализуется не только содержание выбранного профиля, но и предоставляется учащимся возможность осваивать интересное и важное для каждого из них содержание из других профильных предметов. Такая возможность может быть реализована как посредством разнообразных форм организации образовательного процесса (дистанционные курсы, факультативы, экстернат), так и за счет кооперации (объединения образовательных ресурсов) различных образовательных учреждений (общеобразовательные учреждения, учреждения дополнительного, начального и среднего профессионального образования и др.). Это позволит старшекласснику одного общеобразовательного учреждения при необходимости воспользоваться образовательными услугами других учреждений начального и среднего профессионального образования, обеспечивающих наиболее полную реализацию интересов и образовательных потребностей учащихся.

На сегодняшний день выделяют несколько вариантов (моделей) организации профильного обучения.

Модель внутришкольной профилизации.

Общеобразовательное учреждение может быть однопрофильным (реализовывать только один избранный профиль) и многопрофильным (организовать несколько профилей обучения). Общеобразовательное учреждение может быть в целом не ориентировано на конкретные профили, но за счет значительного увеличения числа элективных курсов предоставлять школьникам (в том числе, в форме многообразных учебных межклассных групп) в полной мере осуществлять свои индивидуальные профильные образовательные программы, включая в них те или иные профильные и элективные курсы.

Модель сетевой организации.

В подобной модели профильное обучение учащихся конкретной школы осуществляется за счет целенаправленного и организованного привлечения образовательных ресурсов иных образовательных учреждений. Оно может строиться в двух основных вариантах.

Первый вариант связан с объединением нескольких общеобразовательных учреждений вокруг наиболее сильного общеобразовательного учреждения, обладающего достаточным материальным и кадровым потенциалом, которое выполняет роль «ресурсного центра». В этом случае каждое общеобразовательное учреждение данной группы обеспечивает преподавание в полном объеме базовых общеобразовательных предметов и ту часть профильного обучения (профильные предметы и элективные курсы), которую оно способно реализовать в рамках своих возможностей. Остальную профильную подготовку берет на себя «ресурсный центр».

Второй вариант основан на кооперации общеобразовательного учреждения с учреждениями дополнительного, высшего, среднего и начального профессионального образования и привлечении дополнительных образовательных ресурсов. В этом случае учащимся предоставляется право выбора получения профильного обучения не только там, где он учится, но и в кооперированных с общеобразовательным учреждением образовательных структурах (дистанционные курсы, заочные школы, учреждения профессионального образования и др.).

Предложенный подход не исключает возможности существования и дальнейшего развития универсальных (непрофильных) школ и классов, не ориентированных на профильное обучение, и различного рода специализированных общеобразовательных учреждений (хореографические, музыкальные, художественные, спортивные школы, школы-интернаты при крупных вузах и др.).

На основе сетевого учебного плана в рамках часов вариативной части старшеклассникам необходимо формировать индивидуальный учебный план, ориентированный на послешкольные планы учащихся и связанный с этим выбор предметов для итоговой аттестации в формате ЕГЭ.

Структурно сеть профильного обучения строится как централизованная или распределенная. 

В централизованной сети выделяется одно общеобразовательное учебное заведение, которое в максимальной степени обеспечено ресурсами и может привлекать ресурсы других учебных заведений. Вариативное обучение осуществляется в этой базовой школе, которая играет роль ресурсного центра сети. Другие школы «передают» в это образовательное учреждение учащихся и ресурс часов, необходимых для обучения. 

В распределенной сети все учебные заведения равноправны. Распределение часов вариативного компонента между школами осуществляется на основании детального анализа образовательных ресурсов каждой школы.

Как правило, сеть включает около 10-12 учреждений образования различной направленности. В зависимости от ситуации могут реализовываться переходные структуры модели сетевого обучения. Например, сеть с ресурсным центром, в которой преподавание некоторой части профильных предметов и элективных курсов может осуществляться в ряде школ сети.

Кроме того, при «подключении» к сети учреждений дополнительного и профессионального образования даже централизованная сеть становится распределенной.

В ситуации сетевого взаимодействия учитель и ученик меняются местами, ибо приходится делать ударение не столько на том, кто обладает образовательными ресурсами, сколько на том, кто эти ресурсы отбирает и осваивает, то есть на ученике. Активность и избирательность ученика в сети профильного обучения возрастает настолько, что он превращается в главную фигуру коммуникативного взаимодействия. Сетевая структура представляет собой вполне конкретную форму отношений. Сеть выступает как объективная структура с определенными нормами регулирования отношений, которую потенциальные участники сети вынуждены усвоить, если они хотят «встроиться» в нее.

Сетевое обучение также является мощным средством формирования ключевых компетенций учащихся. Это обусловлено тем, что подростки, поставленные в ситуацию выбора индивидуального образовательного маршрута, должны принять решение, что в свою очередь предполагает персональную ответственность, инициативу, склонность к размышлениям о будущем, самостоятельность мышления и т.п. Движение учащегося в рамках индивидуальной образовательной траектории развивает внимание к проблемам, связанными с достижением поставленных целей, готовность замечать эти проблемы и искать пути их решения, способность работать самостоятельно и умение анализировать новые ситуации.
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The article describes the features of the reform of initial vocational training (NGOs) in the country. Specifies requirements for the teaching staff of institutions NGOs. It is noted that the Faculty of Technology, economics, design Amur State Pedagogical University in recent years successfully solves the problem of shortage of teaching staff in NGOs, in accordance with the direction of education reform in the Russian Federation. The article presents perspectives of development of faculty in light of the reform of vocational education and modernization of the economy of the Far Eastern region.

При осуществлении реформы образования необходима существенная перестройка содержания и структуры профессионального образования в соответствии с требованиями общества и государства к уровню подготовки будущих специалистов. «Без радикального улучшения профессионального образования никакая модернизация у нас не получится, и мы будем жить в технологически отсталом обществе. Но мы должны заниматься всеми этими вопросами в привязке к конкретной жизни. Здесь не может быть абстрактных разговоров», – заявил Д. Медведев на заседании Госсовета. Реформа образования предусматривает повышение престижа профессионального образования. ПТУ предлагают финансировать за счет регионов и бизнеса, который должен формировать заказ на рабочие специальности. Минобрнауки считает, что с ПТУ нужно снять социальную ответственность, а бизнес настаивает, что рабочим специальностям нужно учить после 11 класса в течение 5-6 месяцев. При этом считается, что часть преподавательских кадров вполне могла бы перейти в средние профессиональные учебные заведения и решить проблему дефицита квалифицированных преподавательских кадров в учреждениях начального профессионального образования (УНПО). «Это не вопрос амбиций, это вопрос работы, работы по специальности», – считает глава государства.

Речь идет о преподавателях из тех вузов, которые не набирают достаточного количества студентов, и которым предстоит пройти процедуру закрытия. «Тот демографический провал, который возник в начале 90-х годов, он сейчас докатился до университетов, и нам, действительно, нужно подумать, как поступать с профессорско-преподавательским составом», – заявил президент Медведев. Однако эксперты сходятся на том, что профессура не пойдет в ПТУ как минимум по двум причинам: серьезная разница в доходах и различия в социальном статусе.

Следовательно, ВУЗам необходимо готовить специалистов, которые могли бы в условиях реформы начального профессионального образования обеспечить подготовку как рабочих кадров, так и руководителей производственного процесса среднего звена. В данном случае неотъемлемым условием модернизации высшего педагогического образования является освоение студентами спектра новых социальных навыков и ролей, систематизированных преставлений о способах преобразующей деятельности в области экономики и социальных отношений, развитие индивидуальной культуры, профессиональной компетентности с учетом адекватных тенденций общественного развития. То есть преподаватель колледжа, которому в соответствии с реформой образования и отводится роль в подготовке кадров, ранее подготавливающимися учреждениями НПО и СПО, должен быть, прежде всего, инженером-педагогом, сочетающим глубокие знания в области соответствующей профессиональной подготовки с методической и воспитательной деятельностью.

Факультет технологии, экономики, дизайна Амурского гуманитарно-педагогического государственного университета на протяжении десяти лет готовил специалистов начального профессионального образования в рамках специальностей 050502 «Технология и предпринимательство» и 050501 «Профессиональное обучение (экономика и управление)». Если выпускники первой специальности в настоящее время работают в профессиональных училищах города в качестве мастеров и преподавателей специальных предметов, то выпускники второй достаточно редко устраиваются работать по специальности.

Первая причина, на наш взгляд заключается в том, что объем суммарной нагрузки по предметам экономического профиля в учреждениях НПО весьма мал, вторая – абитуриенты поступающие на данную специальность и отдавая дань моде терминам «экономика и управление» не обращают внимания на выбор будущей специальности – «профессиональное обучение» и получая квалификацию «педагог профессионального образования» не думают связывать свою трудовую деятельность с работой в учреждениях НПО. В свою очередь и факультет, открывая набор на данную специальность, в первую очередь исходил из коньюктурных соображений.

В настоящее время ситуация по подготовке педагогических кадров для учреждений НПО меняется в соответствии с направлением реформы образования. Сделав правильные выводы, профессорско-преподавательский состав факультета за 2010 год разработал учебно-методические материалы и получил лицензии на подготовку бакалавров по направлению «Профессиональное обучение» по следующим профилям – «Автомобиль и техническое обслуживание», «Материаловедение», «Машиностроение» и «Дизайн». То есть по тем направлениям, которые реализуются в учреждениях начального и среднего профессионального образования города, края и предназначены для подготовки учащихся по тем рабочим специальностям, в которых испытывают острую нужду предприятия нашего региона. На первый взгляд, направление «Дизайн» не подходит по вышеприведенным параметрам к остродефицитным. Однако анализ учреждений НПО, ведущих обучение учащихся по таким рабочим специальностям, как «столяр», «столяр - краснодеревщик», а также изучение потребности предприятий города в сборщиках, технологах и конструкторах корпусной мебели позволяет сделать вывод о необходимости подготовки педагогов по данному профилю направления «Профессиональное обучение».

Из 44 учреждений УНПО Хабаровского края подготовку учащихся по специальности «столяр, плотник» с присвоением квалификации мастера столярно-плотничных и паркетных работ готовят 7 училищ, одно из которых в г. Комсомольске-на-Амуре (ГОУ НПО ПУ №27), а одно находится в п. Новый Мир (ГОУ ВПО ПУ №15), два учреждения с присвоением квалификации мастер столярного и мебельного производства (одно в г. Комсомольске-на-Амуре ГОУ НПО «Судостроительный лицей» №8 и оно же единственное в крае ведет подготовку учащихся по специальности «Изготовитель художественных изделий из дерева»).

Специалистов в области «Конструирование изделий мебели»» не выпускал и не выпускает у нас ни один технический ВУЗ. Разговоры о том, что такая специальность нужна, ведутся уже не одно десятилетие, но ни Министерству, ни нашим университетам, зашедшим в глухой тупик с реформой высшего образования, сегодня совсем не до этого. А между тем мебельное производство в нашей стране уже заняло значительный сектор сферы потребления. В работе [1] отмечается, что «единственной кузницей специалистов в этой области с высшим образованием являются «Строгановка» да «Мухинка». Результаты же деятельности выпускников совсем незаметны на ниве промышленного дизайна мебели». Пробел в подготовке специалистов-дизайнеров мебели решают главным образом некоторые лесотехнические ВУЗы в рамках специальности «Технология обработки древесины» и различные платные курсы при ВУЗах и СУЗах по обучению компьютерным программам, облегчающим разработку чертежей.

Однако ясно, что даже за год интенсивного обучения нельзя обучить студента основам промышленного дизайна и проектирования. Вот и получается, что проектируют изделия мебели главным образом дизайнеры - оформители интерьеров. Более того, в настоящее время сложилась такая ситуация, по которой конструированию мебели некому учить. Поэтому, прежде всего, необходимо восполнить пробел в подготовке преподавателей по профилю «Дизайн мебели». Второе, что необходимо осуществить, на наш взгляд, это начать подготовку бакалавров (раз уж не будет специалитета) по профилю «Переработка лесных ресурсов и деревообрабатывающие производства» направления «Профессиональное обучение». Сегодня необходимо проектировать мебель вообще и ультрасовременную – в частности, увязав это с функциональными размерами мебели, новыми материалами, технологией производства и оборудованием, а также с конструированием современной мебельной фурнитуры.

Подобный симбиоз двух направлений подготовки позволит решить проблему подготовки кадров по профилю «Дизайн мебели», подготовить преподавательские кадры для учреждений НПО, стереть границы различия между дизайнером, с одной стороны, и конструктором, технологом - с другой. Не будет лишним и то, если дизайнер при этом знает и технологию производства, где и как будет изготавливаться разработанное им изделие.

Кроме того, на наш взгляд, необходимо внедрять подготовку бакалавров по направлению 553700 «Технология и оборудование лесозаготовительных и деревообрабатывающих производств». В пользу этого направления подготовки говорят огромные лесные богатства Дальнего Востока (около 11 млрд. куб. м.). В южной части Дальнего Востока - в Приморском и Хабаровском краях, Амурской и Сахалинской областях - лесами занято 54 кв.м. из каждых 100 кв.м. территории. Больше всего древесины - свыше 40% - заготавливает Хабаровский край, почти 20% - Приморский и примерно по 10% - Сахалин, Амурская область и Якутия. Около 2/3 древесины и изделий её переработки отправляется на экспорт в Китай, Японию, Малайзию, Австралию и другие страны АТР.

Имеющиеся расчеты показывают, что на Дальнем Востоке на каждую тысячу кубометров заготавляемой древесины производится намного меньше переработанной продукции, чем в ряде западных районов страны. С проблемами развития лесной отрасли тесно связана проблема хронического дефицита квалифицированных рабочих кадров. Не говоря об острой нехватке специалистов, связанных с глубокой переработкой древесины, по данным Центра занятости г. Комсомольска-на-Амуре, наш регион испытывает недостачу специалистов по деревообработке, переработке лесных ресурсов, лесному делу. Машинистов лесозаготовительных и трелевочных машин готовят в крае следующие училища: ГОУ НПО ПУ №27 в г. Комсомольске-на-Амуре и ГОУ НПО ПУ №15 в п. Новый Мир. По специальности «Лесное и лесопарковое хозяйство» готовит квалифицированные кадры лишь одно учреждение СПО – Вяземский лесохозяйственный техникум.

Таким образом, принимая во внимание, что в хозяйственной политике, реализуемой в настоящее время Правительством Хабаровского края, взято направление на сокращение экспорта непереработанного леса и повышение доли продукции переработанной древесины, представляется весьма актуальным подготовка квалифицированных преподавательских кадров для УНПО и УСПО по данным направлениям.

Факультет технологии, экономики, дизайна в настоящее время имеет достаточно оснащенные оборудованием производственные мастерские, на основе которых можно создать материальную базу подготовки бакалавров по направлению 553700 «Технология и оборудование лесозаготовительных и деревообрабатывающих производств». Сочетая потенциалы факультета технологии, экономики, дизайна и естественно-географического факультета на основе данной специальности можно прогнозировать создание учебно-курсовых, производственных комбинатов для подготовки специалистов лесной отрасли.

В заключении необходимо отметить, что дальнейшее развитие специальности в данном направлении будет способствовать дальнейшему развитию факультета технологии, экономики, дизайна, повышению его роли в развитии Дальневосточного региона.
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Дежко С.А., Кирсанова О.С., Тимохина О.В.

ГОУ СПО «Комсомольский-на-Амуре строительный колледж»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The article is devoted to methodological culture and teachers new mentality influence on the ability and readiness for educational environment tranformation in accordance with Russian professional tuition needs in information renewal of rendering educatinal services level.

Научное проектирование методической работы в образовательных учреждениях профессионального образования приобрело сегодня особую актуальность, так как теоретические основания модернизации содержания российского образования требуют от образовательных учреждений опережающей разработки конкретных принципов научно-исследовательской работы, внедрения педагогических и информационных технологий.

Эффективное обеспечение данных показателей, по нашему мнению, напрямую зависит от уровня мышления современных преподавателей как элементов субъект-субъекного образовательного пространства, от умения преподавателей оперативно реагировать на требования модернизации образования, воплощать новые педагогические технологии в образовательную практику.

Это возможно только при наличии у преподавателя развитого профессионального самосознания и нового типа его мышления, как системообразующих и регулирующих факторов профессионального роста, творческой активности, профессиональной мобильности. Развитый тип самосознания и новый тип научного мышления преподавателя мы понимаем как методологическую культуру.

В 2006 году в колледже был поставлен эксперимент по проверке эффективности педагогических условий формирования методологической культуры преподавателей через систему научно-методической работы. Результаты эксперимента были рассмотрены Краевым экспертным советом Министерства образования Хабаровского края как успешные и рекомендованы к распространению в учреждениях начального и среднего профессионального образования Хабаровского края в качестве научно-методических рекомендаций. 

Таким образом, в колледже была разработана система по освоению и внедрению инноваций, элементами которой являются:

· организация комплексной проектной деятельности на научной основе,

· непрерывная методологическая поддержка преподавателей через постоянно действующие формы творческой методической работы. 

Практический опыт и исследовательская работа показывают, что подавляющее большинство преподавателей учреждений среднего профессионального образования нуждаются в системной методологической помощи в области профессионального самосовершенствования.

Преподаватель колледжа как носитель методологической культуры и субъект образовательного процесса побуждается к освоению нового стремлением к творческой самореализации. Данный процесс можно рассматривать как своего рода активное качественное преобразование преподавателем своего внутреннего мира, приводящее к новой системе организации педагогической деятельности.

Проблемы человека как субъекта общественной жизни  хорошо изучены в работах таких ученых, как К.А. Альбуханова-Славская, Б.Г. Ананьев, Л.И. Божович, В.В. Давыдов, А.Н. Леонтьев и других.

В данном контексте, мы согласны с утверждением о том, что особенностью постиндустриального общества является необходимость постоянного обновления знаний и умений, в таком обществе востребованы люди, умеющие быстро приспосабливаться к любым изменениям, способные работать больше, чем в одной профессиональной позиции, любопытные, стремящиеся влиять на происходящее, способные сохранять самообладание в условиях неопределённости, способные, не имея навыка в какой-то пожизненной специальности, вместе с тем, обладать опытом в нескольких областях, перемещать идеи из одной области в другую.

По нашему мнению,  преподаватели колледжа в ситуации освоения новых знаний «здесь и сейчас» нуждаются в помощи и поддержке со стороны методической службы образовательного учреждения.

Решение вопроса внедрения дистанционных образовательных технологий (далее ДОТ) в образовательный процесс государственного образовательного учреждения среднего специального образования «Комсомольский-на-Амуре строительный колледж» в 2009 году, закономерно потребовало необходимого уровня методического «сопровождения». При этом инициатива освоения и внедрения технологии исходила от преподавателей с высоким уровнем стремления к инновациям.

Нами был проведен констатирующий эксперимент по выявлению необходимости внедрения ДОТ на специальностях 080110 «Экономика и бухгалтерский учет», 270103 «Строительство и эксплуатация зданий и сооружений» заочного отделения (научными методами исследования стали: опрос преподавателей, анкетирование студентов анализ документов и педагогического опыта).

Результаты анкетирования показали, что большинство студентов (96% из 27 опрошенных третьего и четвертого курса заочного отделения специальности «Экономика и бухгалтерский учет», «Строительство и эксплуатация зданий и сооружений»), имея потребности и способности в сфере предпочтения общения по электронной сети, выделили при этом следующие приоритеты:

· 39% - получение и отправку информации в удобное для человека время,

· 20% - продуктивное общение на большом расстоянии,

· 21% - постоянную информированность,

· 20% - возможность совершенствования своей компьютерной грамотности.

Результаты опроса, наблюдения и анализа информации по заинтересованности преподавателей процессом внедрения ДОТ в колледже показали, что у подавляющего большинства опрошенных преподавателей, которые обладают определенным уровнем методологической культуры, проявляется установка к освоению нового (80% - 12 человек от общего числа опрошенных).

Технические ресурсы ГОУ СПО «Комсомольский-на-Амуре строительный колледж» дают возможность внедрения дистанционного обучения: имеется локальная сеть и доступ к сети Интернет.

Нашей задачей стало определение необходимых и достаточных педагогических условий, позволяющих обеспечить эффективность внедрения ДОТ. Мы выделили и экспериментально внедрили следующие условия:

· разработку научного педагогического проекта (программы) по внедренческому эксперименту,

· организацию методологической помощи (сопровождения) для преподавателей и студентов специальности «Экономика и бухгалтерский учет» (заочного отделения).

Программа внедрения ДОТ в колледже проходила в несколько этапов:

· первый (аналитическая фаза) – проведение констатирующего эксперимента, анализ данных, выявление  заинтересованных сторон, анализ проблем, постановка целей и задач;

· второй (фаза планирования) – определение логики участия, указания на допущения и факторы риска, определение показателей, подготовка графика мероприятий, указание ресурсов);

· третий (экспериментально-завершающий, логико-структурная схема программы) – разработка этапов ДОТ и их внедрение.

Этап I. Разработка нормативной документации по применению ДОТ в колледже.

Этап II. Создание сетевого документооборота для учёта и контроля процесса обучения  с использованием ДОТ.

Этап III. Разработка программы курсов повышения квалификации преподавателей для работы в режиме ДОТ. Проведение локальных курсов.

Этап IV. Проведение вводных лекций по обучению студентов заочного отделения работе в режиме ДОТ.

Этап V. Апробация учебно-методических материалов к работе в ДОТ.
· четвертый (завершающий) – оценка результатов эффективности внедрения ДОТ.

В нашем колледже использована смешанная ДОТ – кейсовая и интернет-технология с использованием интерактивной обучающей среды Moodle.

Moodle – это название программы, которая разрешает дистанционно, с помощью Интернета, овладеть учебным материалом. Эта программа обеспечивает студентам доступ к многочисленным учебным ресурсам. Используя Moodle, можно присылать новые сообщения студентам, распределять, собирать и проверять задачи, вести электронные журналы оценок и присутствия, настраивать разнообразные ресурсы курса. Она содержит как традиционные инструменты, такие как форум, глоссарий, чат, и тесты: так и инструменты, позволяющие проводить мониторинг учебного процесса, своевременно выявлять проблемы использования курса, оценивать рейтинг используемости отдельных фрагментов учебного курса и т.д.

Результаты эксперимента оказались положительными. В настоящее время на этапе апробации ДОТ выложены материалы по 15 учебным дисциплинам специальности «Экономика и бухгалтерский учет», со студентами колледжа проведены установочные вводные лекции.

По нашему мнению, применение дистанционной технологии обучения в образовательном  процессе на основе определенного уровня методологической культуры и компьютерной грамотности преподавателей колледжа будет способствовать продуктивному подходу к обучению в соответствии с современными требованиями к многочисленным аспектам модернизации образования.
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НЕКОТОРЫЕ АСПЕКТЫ ПОЛИТИКИ РОССИЙСКОГО САМОДЕРЖАВИЯ ПО УЛУЧШЕНИЮ РАБОТЫ НАЧАЛЬНЫХ СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННЫХ УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЙ НАДДНЕПРЯНСКОЙ УКРАИНЫ В КОНЦЕ XIX – НАЧАЛЕ ХХ ВВ.
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The given article considers the problems of the education quality reformation in the elementary  agricultural educational establishments of the Upper Dnieper Ukraine at the end of the 19th - beginning of the 20th centuries. The given research is based on the documents and materials of the Belarussian National Historical Archives, as well as the statistical date regarding the condition of the elementary education on the territory of the nine Ukrainian provinces, entering the Russian Empire.

В современных условиях при реформировании существующей структуры общего и агротехнического образования возникает необходимость учета исторического опыта подобного рода преобразований.

Конец XIX – начало XX ст. на Украине стало временем не только интенсивного роста количества низших сельскохозяйственных учреждений, но и качественных сдвигов в их обеспеченности квалифицированным преподавательским персоналом. Изменения произошли и в системе обучения, практикуемой в этих учебных заведениях. Не менее важным являлся и тот факт, что правительство при проведении курса реформ во многом руководствовалось интересами самих школ.

В соответствии с реалиями времени был подвергнут радикальному пересмотру комплекс требований к преподавателям начальных учебных заведений. Если «Положение о низших сельскохозяйственных школах» от 27 декабря 1883 г. предполагало назначение на должность преподавателя сельскохозяйственных предметов из лиц, окончивших аграрное высшее или среднее учебное заведение, а также не прошедших в них полный курс обучения, но доказавших свою компетентность, то введение 26 мая 1904 г. «Нового положения о низшем сельскохозяйственном образовании» допускало к работе лишь тех лиц, которые прошли дополнительную педагогическую подготовку на курсах приготовления учителей в низшие сельскохозяйственные школы. На Украине таковые существовали при Харьковском среднем земледельческом училище с 1896 г. [1;2].

Департамент Земледелия и администрация этого училища весьма серьезно относились к поддержке нормальной работы системы повышения педагогической квалификации. Об этом свидетельствуют активные преобразования курсов в 1912 г., направленные на расширение практической и теоретической подготовки их слушателей. В частности, для усовершенствования методики преподавания и повышения качества уроков создавалась образцовая низшая сельскохозяйственная школа, департаментом выделялись дополнительные средства на модернизацию существующей учебно-материальной базы: специальных кабинетов, лабораторий, библиотеки, агрономического музея. Кроме того, для поддержки материального обеспечения курсистов вводились стипендии в размере 240 руб. в год, выплачиваемые слушателям со средним сельскохозяйственным образованием, и 360 руб. в год – для слушателей с высшим образованием. Немаловажным было и создание условия для стимулирования труда учащихся, заключающееся в предоставлении лучшим из них прав преимущественного занятия должностей в низших сельскохозяйственных школах [2].

Активно проводились и иные мероприятия, направленные на сохранение кадрового состава в аграрных учреждениях образования низшего типа. Заслуживает внимания список, утвержденный Министерством Земледелия и Государственных Имуществ (МЗиГИ) 12 ноября 1899 г., в котором указывались сельскохозяйственные школы, преподаватели которых освобождались от призыва в армию, флот и государственное ополчение. Это Майновская (Черниговская губ.), Ольгинская (Херсонская губ.), Гнединская (Екатеринославская губ.), Белокриницкая (Волынская губ.) сельскохозяйственные школы, Никитинское училище садоводства и виноделия 1-го разряда (Таврическая губ.) [3].
Наряду с этим преподаватели низших аграрных школ находились в более выгодном экономическом положении, определяемом рядом существующих для них льгот, в сравнении с большинством народных учителей. К примеру, Уставом Никитинского училища садоводства и виноделия 1895 г., предполагалась прибавка сотрудникам к жалованию, не превышающему 700 руб. в год, в размере ¼ содержания через каждые 5 лет, до тех пор, пока оно не удвоится. При окладе более 700 руб. возможны были две такие прибавки [11, c.15]. В целом, заработная плата преподавателей спецпредметов по Положению от 26 мая 1904 г. варьировалась в зависимости от разряда сельскохозяйственной школы. В частности, в школе 1-го разряда она составляла 500 руб. в год, в школе 2-го разряда – 400 руб. [5]. В то же время по девяти украинским губерниям в 1910 г. средняя заработная плата у учителей-мужчин начальных образовательных заведений составляла лишь 376 руб. [6, c.21; 7,c.15; 8,c.17]. Результатом такой политики в сфере аграрного просвещения стало повышение конкурса на преподавательские места в низших аграрных школах как среди специалистов по сельскохозяйственным дисциплинам, так и среди народных учителей, знакомых со спецпредметами на Украине и, в целом, в империи, о чем свидетельствуют регулярно составляемые Главным Управлением Землеустройства и Земледелия (ГУЗиЗ) «Списки лиц, подавших в Департамент Земледелия прошения о предоставлении им должности преподавателя спецпредметов в подведомственных Департаменту Земледелия низших сельскохозяйственных школах» [9].

Не менее важным было и стремление к качественному улучшению подготовки учащихся. Для этих целей Министерством Государственных Имуществ (МГИ) в 1892 г. в некоторых низших аграрных учебных заведениях Надднепрянской Украины, в частности, Асеевской сельскохозяйственной школе 1-го разряда (Харьковская губ.) и Одесской школе садоводства и огородничества 2-го разряда (Херсонская губ.), были несколько модифицированы уставы. Если ранее участие учащихся в одногодичной практике в конце обучения предполагалось исключительно с согласия родителей и носило добровольный характер, то в соответствии с изменениями 1892 г. наличие опыта практических работ в частных хозяйствах становится неотъемлемым условием получения аттестата и льгот по отбыванию воинской повинности, предоставляемых по окончанию школы. Более того, ознакомление с посторонними хозяйствами становилось обязательной нормой «без испрашивания мнения родителей» [12].

Следует отметить, что правительство при разработке оптимального соотношения форм и содержания аграрного образования, во многом стремилось использовать инициативу самих учебных учреждений посредством поощрения обмена опытом между ними в виде отчетов, находя, что это «могло бы в значительной мере содействовать более правильной постановке учебного и хозяйственного дела». Например, в 1897 г. в Бобруйскую школу садоводства (Минская губ.) был отправлен запрос из Одесской школы садоводства и огородничества 2-го разряда с целью получения Устава и ежегодных отчетов данной школы для ознакомления [4]. В 1913 г. администрация Гнединского училища обратилась с просьбой высылки отчета за 1911 г. и программы поступления в первый класс к управляющему Марьино-Горской школы (Минская губ.) [10]. Кроме того, инициировалось проведение специальных съездов специалистов по низшему сельскохозяйственному образованию. В частности, таковой был организован в апреле 1898 г. в Уманском земледельческом училище. В дополнении к циркуляру от 13 декабря 1897 г. об его устройстве МЗиГИ признавало необходимым «чтобы на предстоящем съезде были выработаны хотя бы некоторые руководящие начала по частным вопросам низших сельскохозяйственных школ, которые в настоящее время разрешаются этими заведениями в каждом отдельном случае» [4].

Таким образом, приведенные факты показывают, что деятельность Министерства сельского хозяйства в отмеченное время в отношении реформирования системы аграрных учебных учреждений во многом носила радикальный и прагматический характер. В дальнейшем это способствовало повышению качества подготовки специалистов-аграриев.
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раздел 2. Инновации в образовании

Повышение квалификации учителя технологии в условиях перехода на образовательные стандарты второго поколения

Веклич С.Н., Симович О.В.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

Г. Комсомольск-на-Амуре, Россия

The question of raising the requirements for teacher training in connection with the introduction of the Federal state educational standard of general education of the second generation. Requirements for the results of mastering basic educational programs - as a system component standards. The features metapredmetnyh programs.

Введение Федерального государственного образовательного стандарта общего образования второго поколения повышает требования к подготовке педагогических кадров. Надо признать, что педагогическое образование, которое должно носить опережающий характер, часто отстает от инновационных процессов в школе. Если мы хотим строить учебный процесс, ориентируясь на новые результаты, это должно существенно изменить характер педагогической деятельности учителя, что предопределяет постановку следующих задач:

1) реализуя новый стандарт, каждый учитель должен выходить за рамки своего предмета, задумываясь, прежде всего, о развитии личности ученика, необходимости формирования универсальных учебных умений, без которых ученик не сможет быть успешным в профессиональной деятельности;

2) новый стандарт предусматривает такое взаимодействие: ученики-учителя-родители и создает все условия для его реализации, поэтому учителям очень важно работать с родителями, т.к. и им необходимо знать, какие же требования предъявляет школа их ребенку;

3) учителям необходимо решить вопрос о выборе учебно-методического комплекса для реализации целей и задач стандартов второго поколения.

Помимо требований к кадровому обеспечению, системообразующей составляющей стандарта, как утверждают Кондаков А. и Савинов Е., стали требования к результатам освоения основных образовательных программ на каждой ступени общего образования, фактически представляющие собой конкретизированные и операционализированные цели образования.

Если в стандартах первого поколения акцент делался на предметные результаты, то в новых стандартах выделяются три вида результатов освоения основных общеобразовательных программ: личностные, предметные и метапредметные.

Личностные результаты представляют собой готовность и способность обучающихся к саморазвитию, сформированность мотивации к обучению, познанию, выбору индивидуальной образовательной траектории, ценностно-смысловые установки обучающихся, отражающие их личностные позиции, социальные компетенции, сформированность основ гражданской идентичности.

Предметные результаты представляют собой освоенный обучающимися в ходе изучения учебного предмета опыт специфической для данной предметной области деятельности по получению нового знания, его преобразованию и применению, а также систему основополагающих элементов научного знания, лежащую в основе современной научной картины мира. Предметные результаты – конкретные элементы социального опыта (знания, умения и навыки, опыт решения проблем, опыт творческой деятельности), освоенные в рамках отдельного учебного предмета.
Метапредметные (компетентностные) результаты представляют собой освоенные обучающимися универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться, и межпредметные понятия; применимые как в рамках образовательного процесса, так и в реальных жизненных ситуациях. Термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путём сознательного и активного присвоения нового социального опыта.

Мыследеятельностная педагогика, как продолжение теории развивающего обучения В.В. Давыдова, в настоящее время является одним из ведущих отечественных подходов к построению нового содержания образования. В рамках нее разработана уникальная отечественная технология, позволяющая реально повышать качество образовательного процесса через работу со способностями учащегося.

Как научить педагогов составлять метапредметные программы и работать по ним, использовать их в образовательном процессе? 

Громыко Н.В. дает следующее определение: «метапредметы - это предметы, отличные от предметов традиционного цикла». Они соединяют в себе идею предметности и одновременно НАДпредметности. В основу каждого предмета положена своеобразная мыследеятельностная вещь, которая в нем целенаправленно прорабатывается.

Универсализм метапредметов состоит в обучении школьников общим приемам, техникам, схемам, образцам мыслительной работы, которые лежат над предметами, поверх предметов, но которые воспроизводятся при работе с любым предметным материалом. Отсюда – МЕТАпредметность как принцип, положенный в основу данных учебных предметов нового типа.

Метапредметы – это то, в чем может состоять интегративность и как она может выстраиваться. В форме метапредмета обычный учебный материал переорганизуется в соответствии с логикой развития какой-то конкретной организованности (знания, знака, проблемы, задачи), которая надпредметна и носит универсальный характер (отсюда и название метапредметов – метапредмет «Знание», метапредмет «Знак», метапредмет «Проблема», метапредмет «Задача»); а также обычный учебный материал переорганизуется в соответствии с логикой формирования определенных способностей, позволяющих работать с организованностью.

Например, в рамках метапредмета «Знак» у школьников формируется способность схематизации. Они учатся выражать с помощью схем то, что понимают, то, что хотят сказать, то, что пытаются помыслить или промыслить, то, что хотят сделать. Мышление, как известно, осуществляется на схемах.

В рамках другого метапредмета – «Знание» формируется свой блок способностей. К их числу можно отнести, например, способность работать с понятиями, систематизирующую способность (т.е. способность работать с системами знаний), идеализационную способность (способность строить идеализации) (идеализация – это такой идеальный конструкт, который лежит в основе понятия) и т.д. Кроме того, есть специальные техники, которые обеспечивают порождение нового знания, и в рамках данного метапредмета дети их также осваивают. Одна из них – техника «знающего незнания».

Изучая метапредмет «Проблема», школьники учатся обсуждать вопросы, которые носят характер открытых, по сей день неразрешимых проблем. На метапредмете «Проблема» учащиеся получают соответствующее оснащение для работы с проблемами: они осваивают техники позиционного анализа, умение организовывать и вести полипозиционный диалог, у них развиваются способности проблематизации, целе-полагания, самоопределения и др.

На метапредмете «Задача» учащиеся получают знание о разных типах задач и способах их решения. При изучении метапредмета «Задача» у школьников формируются способности понимания и схематизации условий, моделирования объекта задачи, конструирования способов решения, выстраивания деятельностных процедур достижения цели.

Использование метапредметных технологий в преподавании традиционных учебных предметов позволяет демонстрировать учащимся процессы становления научных и практических знаний, переорганизовывать учебные курсы, включая в них современные вопросы, задачи и проблемы, в том числе значимые для молодежи.

Интересен опыт работы с метапредметными программами МОУ «Учебный методический центр» г. Калачинска Омской области, являющегося федеральной экспериментальной площадкой. Как отмечает Гетман Н.А., метапредметные программы имеют некоторое сходство с учебными программами. Однако логика разработки метапредметной программы иная.

Метапредметная программа — это программа совместной деятельности учащихся и учителя, реализующаяся в процессе решения ситуационных заданий и направленная на разрешение конкретных личностно значимых проблем учащихся. Метапредметные программы имеют ряд преимуществ перед учебными программами разных типов:

1) они способствуют преодолению фрагментарности знаний учащихся и формированию общеучебных умений и навыков;

2) цели и задачи этих программ ориентированы на конкретный практический результат - своеобразный «продукт» программы;

3) как правило, на их освоение не требуется выделение дополнительного учебного времени, так как их содержание как бы «накладывается» на содержание учебных курсов;

4) процесс разработки и реализации программ способствует формированию команды учителей, объединенных одной целью.

Таким образом, метапредметные программы являются одним из вариантов построения личностно-ориентированного образования, поскольку способствуют раскрытию неповторимости каждой личности.

Однако знания и умения учащихся, получаемые на одном предмете, часто не используются, не получают развития на другом предмете, иногда более сложные межпредметные понятия изучаются раньше элементарных. Есть разночтения в некоторых понятиях на различных предметах. Поэтому у школьников в большинстве случаев не складываются представления о надпредметном характере многих понятий и законов, т. е. не возникает идеи об использовании ЗУН, полученных на одном предмете, при изучении других дисциплин, о комплексном использовании их для познания мира и общества, для решения жизненных вопросов.

Необходимость решения этой проблемы усиливается и тем, что в образовательных учреждениях имеется разный набор программ, и важно определить систему формирования актуализации и развития межпредметных знаний и умений, избежать ненужного дублирования, разночтений и, самое главное, отсутствия системного усвоения их без ссылки на определенный предмет.

Изучение опыта работы методистов г. Москвы, Омской области и др. позволило составить рекомендации педагогам по составлению метапредметных программ в несколько этапов:

1. Необходимо подобрать материалы и составить представления об основных направлениях поиска и достижениях в российской и зарубежной педагогике в области метапредметных результатов образовательной деятельности, проектирования программ совместной деятельности с учащимися, определить сферы своих профессиональных интересов, выбрать «образовательный маршрут».

2. Освоить программы и модули, разработать ситуационные задания или создать нескольких групп.

3. Активно использовать в педагогической практике разработанные ситуационные задания, выявлять уже возникшие и возможные ошибки с определением путей их преодоления, подобрать соответствующий дидактический и методический материал.

Таким образом, метапредметы могут выступать не только в форме отдельного учебного предмета, но также являться основой для построения интегрированных модулей, растворяться в содержании отдельных тем конкретных учебных предметов. Выбор формы метапредмета или интегрированного модуля зависит от квалификации и желания учителя.

Подготовка педагогов и повышение квалификации - одно из ключевых направлений стандарта нового поколения, которое позволит обеспечить оптимальное вхождение работников образования в систему ценностей современного образования, освоить новую систему требований к структуре основной образовательной программы, условиям ее реализации и оценке достижений обучающихся, овладеть учебно-методическими и информационно-методическими ресурсами, необходимыми для успешного решения задач стандартов второго поколения.
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Взаимосвязь структурных элементов урока образовательной области «технология» в свете современных требований

Лунь Г.Ш.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The requirements to be met by a quality modern lesson in the educational field "Technology".

Основной формой педагогической деятельности остается урок. В наше время эта форма обучения претерпела существенные изменения. Если в прошлом урок представлял собой только опрос, объяснение, контрольную работу, а в ряде дисциплин – лабораторное занятие, то сейчас формы проведения урока значительно разнообразнее. Однако классический урок не стоит совсем отбрасывать, он по-прежнему на вооружении. Более 300 лет назад Я. А. Коменский в книге «Великая дидактика» описал классно-урочную систему обучения. На протяжении нескольких столетий урок видоизменялся (лекция, лабораторная работа, семинар и т.д.), но оставался удобной формой организации учебного процесса. В уроке взаимодействуют все компоненты структуры учебного процесса [8].
Взаимосвязь структурных компонентов происходит благодаря деятельности преподавателя и учащихся.

В уроке отражаются все преимущества классно-урочной системы. В форме урока возможна эффективная организация не только учебно-познавательной, но и иных развивающих видов деятельности учащихся [7].

Преимущества урока технологии как формы организации педагогического процесса состоят в том, что он имеет благоприятные возможности для сочетания фронтальной, групповой и индивидуальной работы; позволяет преподавателю систематически и последовательно излагать материал, управлять развитием познавательных способностей и формировать научное мировоззрение учащихся; стимулирует другие виды деятельности учащихся, в том числе внеклассную и домашнюю; на уроке ученики овладевают не только системой знаний, умений и навыков, но и самими методами познавательной деятельности; урок позволяет эффективно решать воспитательные задачи через содержание и методы педагогической деятельности [7].

Проведение качественного урока является непростым делом даже для опытного преподавателя. Многое зависит от понимания и выполнения педагогом требований к уроку, которые определяются социальным заказом, личными потребностями учащихся, целями и задачами обучения, закономерностями и принципами учебного процесса [6].

Среди общих требований, которым должен отвечать качественный современный урок образовательной области «Технология», наукой выделены следующие:

1. Использование новейших достижений науки, передовой педагогической практики, построение урока на основе закономерностей учебно-воспитательного процесса.

2. Реализация на уроке в оптимальном соотношении всех дидактических принципов и правил.

3. Обеспечение надлежащих условий для продуктивной познавательной деятельности учащихся с учётом их интересов, наклонностей и потребностей.

4. Установление осознаваемых учащимися межпредметных связей.

5. Связь с ранее изученными знаниями и умениями, опора на достигнутый уровень развития учащихся.

6. Мотивация и активизация развития всех сфер личности.

7. Логичность и эмоциональность всех этапов учебно-воспитательной деятельности.

8. Эффективное использование педагогических средств.

9. Связь с жизнью, производственной деятельностью, личным опытом учащихся.

10. Формирование практически необходимых знаний, умений, навыков, рациональных приёмов мышления и деятельности.

11. Формирование умения учиться, потребности постоянно пополнять объём знаний.

12. Тщательная диагностика, прогнозирование, проектирование и планирование каждого урока [6].

Каждый урок образовательной области «Технология» направляется на достижение триединой цели: обучить, воспитать, развить. С учётом этого общие требования к уроку конкретизируются в дидактических, воспитательных и развивающих требованиях. 

К дидактическим требованиям относятся:

1. Чёткое определение образовательных задач каждого урока.

2. Рационализация информационного наполнения урока, оптимизация содержания с учётом социальных и личностных потребностей.

3. Внедрение новейших технологий познавательной деятельности.

4. Рациональное сочетание разнообразных видов, форм и методов.

5. Творческий подход к формированию структуры урока.

6. Сочетание различных форм коллективной деятельности с самостоятельной деятельностью учащихся.

7. Обеспечение оперативной обратной связи, действенного контроля и управления.

8. Научный расчёт и мастерство проведения урока.

Воспитательные требования к уроку технологии включают:

1. Определение воспитательных возможностей учебного материала и деятельности на уроке, формирование и постановку реально достижимых воспитательных целей.

2. Постановку только тех воспитательных задач, которые органически вытекают из целей и содержания учебной работы [6].

3. Воспитание учащихся на общечеловеческих ценностях, формирование жизненно необходимых качеств: усидчивости, аккуратности, ответственности, исполнительности, самостоятельности, работоспособности, внимательности, честности, и др. [6].

4. Внимательное и чуткое отношение к учащимся, соблюдение требований педагогического такта, сотрудничество с учащимися и заинтересованность в их успехах.

К постоянно реализуемым на всех уроках развивающим требованиям относятся:

1. Формирование и развитие у учащихся положительных мотивов учебно-познавательной деятельности, интересов, творческой инициативы и активности.

2. Изучение и учёт уровня развития и психологических особенностей учащихся, проектирование «зоны ближайшего развития».

3. Проведение учебных занятий на «опережающем» уровне, стимулирование наступления новых качественных изменений в развитии.

4. Прогнозирование «скачков» в интеллектуальном, эмоциональном, социальном развитии учащихся и оперативная перестройка учебных занятий с учётом наступающих перемен [6].

Таким образом, мы рассмотрели подходы к определению понятия урока, на основе которых можно сделать вывод, что урок - это форма организации педагогического процесса, строго определённая во времени, с определённым составом учащихся, систематически применяемая на определённом этапе учебно-воспитательного процесса.

Были рассмотрены основные требования к проведению урока, а именно, дидактические, воспитательные и развивающие.

Всё это способствует пониманию того, каким должен быть урок, что должен включать в себя и каким требованиям должен удовлетворять. Следуя этим требованиям, учитель образовательной области «Технология» сможет создать наиболее качественный проект урока.
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Использование инновационных технологий на уроках образовательной области «Технология»

Суровцева М.В.,

МОУ СОШ № 34,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
Considered innovative technologies that can be used in the study of the educational field "Technology ": interactive learning technologies, technology, project-based learning and computer technology.

В педагогической литературе представлены несколько классификаций педагогических технологий. В наиболее обобщенном виде все известные в педагогической науке и практике технологии систематизировал Г.К. Селевко: по уровню применения, по философской основе, по ведущему фактору психического развития, по научной концепции усвоения опыта, по ориентации на личностные структуры, по характеру содержания и структуры, по типу организации и управления познавательной деятельностью, по преобладающему методу, по категории обучающихся, по направлению модернизации традиционной системы.

К наиболее распространенным в профессиональном обучении педагогическим технологиям относятся: модульное обучение, концентрированное обучение, игровые технологии.

Но, несмотря на разнообразие взглядов большинства ученых, современные педагогические технологии рассматриваются как педагогический феномен, который сосредоточивает в себе возможность решения триединой задачи: помочь педагогу овладеть теоретико-методологическими, методическими, психолого-педагогическими и операционными основами учебно-воспитательного процесса, учебно-воспитательного воздействия и взаимодействия, передать эти знания и умения своим воспитанникам, а главное – помочь в личностном совершенствовании самого педагога-воспитателя, формировании в нем таких качеств, как гуманность, толерантность, искренность, креативность (творчество), особенно востребованных сегодня в деятельности педагога.

Таким образом, в результате изучения теоретических аспектов применения современных педагогических технологий, можно сделать вывод о том, что под педагогической технологией понимается система принципов, правил, средств, методов, форм, содержания, связанных между собой и участниками процесса (преподаватель - обучающиеся) определенным алгоритмом взаимодействия, направленным на реализацию конкретной диагностируемой цели.

К инновационным технологиям при изучении образовательной области «Технология» относят: интерактивные технологии обучения, технологию проектного обучения и компьютерные технологии.

Современное практическое обучение уже трудно представить без технологий, которые позволяют расширить области применения компьютеров в учебном процессе.
Новые возможности в системе образовательной области «Технология» открывает гипертек​стовая технология. Гипертекст (от англ. Hyper-text - «сверхтекст»), или гипертекстовая система, - это совокупность разнообразной информации, которая может располагаться не только в разных файлах, но и на разных компьютерах. Основная черта гипертекста - это возможность переходов по так называемым гиперссылкам, которые представлены либо в виде специально сформированного текста, либо определенного графического изображения. Одновременно на экране компьютера может быть несколько гиперссылок, и каждая из них определяет свой маршрут «путешествия».

Современную гипертекстовую обучающую систему отличает удобная среда обучения, в которой легко находить нужную информацию, возвращаться к уже пройденному материалу и т. п.

Автоматизированные обучающие системы, построенные на основе гипертекстовой технологии, обеспечивают лучшее усвоение материала не только благодаря наглядности представляемой информации. Использование динамического, т.е. изменяющегося, гипертекста позволяет провести диагностику студента, а затем автоматически выбрать один из возможных уровней изучения одной и той же темы. Гипертекстовые обучающие системы представляют информацию так, что и сам студент, следуя графическим или текстовым ссылкам, может использовать различные схемы работы с материалом.
Применение компьютерных технологий на занятиях способствует реализации следующих педагогических целей:

· развитие личности обучающегося, подготовка к самостоятельной продуктив​ной профессиональной деятельности;
· реализация социального заказа, обусловленного потребностями современного общества.
Инновационные технологии обучения при изучении образовательной области «Технология», отражающие суть будущей профессии, формируют профессиональные качества специалиста, являются своеобразным полигоном, на котором учащиеся могут отработать профессиональные навыки в условиях, приближенных к реальным.

Таким образом, информационные технологии дают ожидаемый наибольший эффект лишь в сочетании с передовыми педагогическими. Основные направления в развитии и использовании педагогических технологий:
· организация исследовательской работы студентов;

· организация их проектной деятельности;

· информационная поддержка используемых педагогических технологий как в области обучения, так и воспитания;

· использование информационных технологий в системе дополнительного образования.
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СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ СТРУКТУРЫ ТВОРЧЕСКОГО ПРОЕКТА ПРИ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОЕКТНОГО МЕТОДА ОБУЧЕНИЯ 
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In the article questions the use of the term "design" in the educational sphere. Indicated the need to implement the results of design in various areas of theoretical and practical activities.

В 1994 году на смену типовой программые трудового обучения учащихся средних школ России пришла новая программа «Технология», важным элементом которой является творческий проект, выполняемый каждым школьником со II по XI класс ежегодно.

В пояснительной записке нового Базисного учебного плана образовательной области «Технология» отмечается, что творческое развитие учащихся наиболее успешно осуществляется в процессе проектного метода обучения. Выполняя проекты в течение всего периода обучения, учащиеся на собственном опыте при разработке материального объекта творчества постигают теорию и практику обработки материалов, решают задачи конструкторско-технологической направленности, приобретают опыт творческо-эмоциональной деятельности и т.д.

В настоящее время в научно-методической литературе по учебному проектированию достаточно полно освящаются цели и задачи проектного метода обучения. Однако следует отметить, что с начала 90-х годов прошлого столетия сфера применения проектного метода в обучении значительно расширилась. Наряду с использованием данного метода в интегративной области «Технология» для обучения школьников  проектный метод используют и преподаватели других дисциплин, имеющих мало общего с разработкой материальных объектов. Соответственно разрабатываются различные педагогические технологии по использованию элементов проектной деятельности в учебном процессе, подводится теоретическая база, когда метод учебных проектов рассматривается как один из эффективных методов формирования у обучающихся «ключевых компетенций», «способ организации самостоятельной работы учащихся», «новая педагогическая технология, интегрирующая в себе проблемный подход, исследовательские и другие методики». При этом одними участниками данного метода обучения проектная деятельность рассматривается, в большей мере, как деятельность, связанная с разработкой проектной документации для изготовления конкретного объекта труда, другими делается упор производственной составляющей, когда школьники не учатся, а работают, выпускают продукцию. Многие учителя при этом проявляют себя больше в качестве технологов, мастеров, чем педагогов.

Данный вывод сделан не только при изучении опыта внедрения проектного метода обучения в школах города Комсомольска-на-Амуре и Комсомольского района, но и при изучении проектов, представляемых на региональный тур Всероссийской олимпиады по образовательной области «Технология», который на протяжении последних лет проводится на базе факультета технологии, экономики, дизайна ФГОУ ВПО «Амурский гуманитарно-педагогический государственный университет». Начиная с момента становления факультета, на его базе регулярно проводились городские и региональные олимпиады технического творчества, конкурсы проектов, а в последнее время региональные туры Всероссийской олимпиады. В процессе проведения данных мероприятий все ведущие преподаватели факультета участвовали в организации, проведении и подведении итогов олимпиад.

Анализ результатов олимпиад позволяет сделать следующее заключение: если в первые годы проведения олимпиад большинство представляемых проектов сопровождала графическая документация, выполненная на достаточно высоком уровне, а пояснительные записки проектов в основной массе не содержали вопросов обоснования выбора темы проекта, экономического, экологического и конструкторско-технологического обоснования выбора материала и способа изготовления объекта творчества, то в настоящее время проекты сопровождает графическая документация, выполненная (мягко говоря) на не достаточно высоком уровне, при этом отмечается хороший уровень оформления работ с точки зрения проведения маркетингового, конструкторского, технологического, экономического, экологического и социологического анализа. Сказывается сокращение часов графической подготовки учеников средней школы, а так же то, что руководители проектов уделяют мало внимания на оформление проекта в соответствии с нормами Единой Системы Конструкторской Документации (ЕСКД).

Следует учесть, что слабая графическая подготовка учеников средней школы влечет за собой и снижение качества конструкторско-технологической подготовки учащихся. А это, в свою очередь, сказывается на качестве проектного способа обучения. Второе, на что следует обратить внимание – это различное понимание понятия «проектирование» участниками проектного способа обучения. Так, например, в современной методической литературе можно встретить различное определение творческого проекта. В работе Л.Н. Рубцовой [1] сказано, что «под учебным творческим проектом нами понимается разработка и изготовление изделия (например, поздравительная открытка или газета с иллюстрациями, тренировочные программы) от идеи до её реализации, обладающего субъективной новизной и выполненного под руководством учителя». В другом определении [2] под проектом понимается сложный комплекс работ, связанный с проведением маркетингового, конструкторского, технологического, экономического, экологического и социологического анализа процесса изготовления изделия и его реализации.

Необходимо отметить, что термин «проектирование» пришло к нам из инженерной практики, где проектированием считается разработка общей конструкции изделия. Конструированием (от латинского construere - строить, сооружать, создавать) является детальная разработка проекта, начиная от технического задания и заканчивая разработкой чертежной документации для выполнения реальной конструкции. Следовательно, проект - это, прежде всего документация, получаемая в результате проектирования и конструирования.

Данным понятием и пользуются многие участники проектного способа обучения, забывая о том, что в производственной практике параллельно с созданием рабочей документации ведется изготовление технологической оснастки и опытного образца машины. Это позволяет уточнить конструкцию деталей и технологию их изготовления. В процессе испытания опытного образца в конструкцию машины вносятся изменения и усовершенствования. После этого документация передается изготовителю для наладки серийного выпуска машины.

Как видим, создание реальных технических устройств - сложный и трудоемкий процесс, в значительной мере отличающийся от учебного проектирования. Однако при внедрении в учебный процесс проектного способа обучения необходимо стремиться к совершенствованию структуры творческого проекта. На наш взгляд, наряду с проведением маркетингового, конструкторского, технологического, экономического, экологического и социального анализа, необходимо уделять больше внимания разработке конструкторско–технологического сопровождения проекта, а именно, графической документации, включающей в себя выполнение чертежа общего вида объекта творчества, чертежей деталей и технологических карт, выполненных с соблюдением норм ЕСКД. Кроме того, проект должен быть воплощен в реальный объект, желательно в действующую модель, или, хотя бы, в материально-подобный образец объекта творчества.

На факультете технологии, экономики, дизайна АмГПГУ при выполнении выпускных квалификационных работ, при невозможности выполнения реально действующего устройства, студенты в дополнение к проектной документации, включающей пояснительную записку, чертежи общего вида объекта, чертежи узлов и «рабочих» деталей представляют действующие или геометрически подобные модели объекта творчества.

Так, например, студент С. Максюта наряду с графической документацией «Устройства для полива школьного приусадебного участка» представил действующую модель, выполненную в уменьшенном масштабе. А студент заочного отделения В. Лондарев при невозможности воплощения в металле копировального устройства для токарного станка изготовил динамическую модель устройства, выполненную из пластмассы.

Возникает вопрос, а как же быть с проектами, не предусматривающими выполнение материального объекта творчества? Приведем несколько тем подобных проектов: «Компьютерная тренировочная программа для младших школьников», «Социологический опрос», «Компьютер будущего» и др.. Чтобы проекты по данной тематике не сводились к простому описанию проблемы по типу реферата, необходимо следовать общей структуре проектирования, а именно: при невозможности изготовления материально-подобного объекта проект должен заканчиваться реальным применением в учебном или другом процессе, т.е. применение проекта должно быть апробировано на практике.

То есть, целью реализации данных проектов должно быть не просто написание соответствующей учебной программы, описание иформационно-коммуникационных методов обработки большого количества данных, примеров инновационного использования компьютера, а разработка рекомендаций практического применения программного продукта и конкретные примеры использования.

За внедрение данного подхода говорит и то, что в современной педагогической литературе большинство авторов [3] отмечают, что понятие «проектирование» применительно к образовательной сфере в первую очередь связано с внедрением достижений научно-технического прогресса в различных областях теоретической и практической деятельности, а также с решением целого ряда методологических проблем. Так, из работы [4] следует, что термин «проектирование», который пришел в педагогику из технического знания, означает создание опережающей проекции того, что затем будет сделано в реальности. Следовательно, применение понятия «проектирование» к образовательной сфере связано с внедрением результатов проектирования в различных областях теоретической и практической деятельности.
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Активизация познавательной деятельности
на уроках черчения

Комарова И.В.,
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г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
Examined the nature and levels of cognitive activity of pupils, the role of independent work in enhancing the learning process of students on comprehension and resolution of academic problems as a basis for enhancing cognitive functions.

Графические средства отображения информации широко используются во всех сферах жизни общества. Они характеризуются образностью, символичностью, компактностью, относительной легкостью прочтения. Именно эти качества графических изображений обусловливают их расширенное использование. Прогнозируется, что около 60-70% информации будут иметь графическую форму предъявления. Учитывая названную мировую тенденцию развития, общее среднее образование должно предусмотреть формирование нужных знаний.

Задачи модернизации современного общества во всех сферах его дальнейшего развития предусматривает возрастающую роль человеческого фактора. Это закономерно. Человек изменяет устройство общества в процессе революционной практики; в условиях своего бытия он преобразует окружающую жизнь в соответствии с потребностями общества. Одной из форм общественной направленности личности является интерес. По определению, данному в энциклопедическом словаре, интерес становится «…реальной причиной социальных действий, лежащих в основе непосредственных побуждений-мотивов, идей-участвующих в них индивидов, социальных групп, классов».

Беда современной школы - потеря многими учащимися интереса к учению. Почему это происходит? Причины такого негативного явления неоднозначны. В случае с черчением – слишком малое количество часов, и несовершенство методов, приемов и форм организации учебного процесса, и недостаточная объективность оценки знаний и умений, и утомляющая детей неорганизованность, и несложившиеся межличностные отношения. Отрицательно сказываются также и весьма ограниченные возможности для творческого самопроявления.

Для осмысленного усвоения знаний и умений учащимся необходима собственная познавательная деятельность. Активизация ее – важнейшая задача учителя. Активизация учебно-познавательной деятельности способствует формированию личности человека, который умеет творчески решать задачи, самостоятельно и критически мыслить, вырабатывать и защищать свою точку зрения, систематически пополнять свои знания и применять их в трудовой деятельности.

Активность в обучении характеризуется проявлением устойчивого интереса к изучаемой теме, возникшей проблеме, задаче, направленностью внимания и мыслительных операций (анализа и синтеза, сравнения и сопоставления), пониманием учебного материала.

Три уровня познавательной активности.

1. Воспроизводящая активность - характеризуется стремлением ученика запомнить и воспроизвести материал, овладеть его применением по образцу. Характерным показателем 1 уровня активности является отсутствие у учащихся стремления к углублению знаний.

2. Интерпретирующая активность - характеризуется стремлением ученика осмыслить изучаемое, связать его с уже известными понятиями, овладеть способами применения знаний в новых условиях. Характерным показателем является большая самостоятельность, которая проявляется в том, что ученик стремится довести начатое дело до конца, при затруднениях ищет пути их преодоления.

3. Творческий уровень активности - характеризуется интересом и стремлением ученика к нахождению нового способа решения задачи (проблемы). Отличительная особенность этого уровня - в проявлении упорства и настойчивости при достижении цели, в широких и разносторонних познавательных интересах.

Таким образом, согласно Т.И. Шамовой, «активность в учении – не просто деятельное состояние школьника, а качество этой деятельности, в которой проявляется личность самого ученика с его отношением к содержанию и характеру деятельности и стремлением мобилизовать свои нравственно-волевые усилия на достижение учебно-познавательных целей».

В качестве средств активизации выступают не только содержание учебного материала, методы и формы обучения, но и материальная база учебного процесса, личные качества учителя и многое другое. Но основой активизации познавательной деятельности являются действия учащихся по осознанию и разрешению учебной проблемы. Известно, что человек мыслит тогда, когда он сталкивается с условиями, при которых не может выполнить какого-либо действия известным способом, и вынужден решать проблемные ситуации.

Что же может побудить учащихся к активной мыслительной деятельности?

Эмоционально – познавательное отношение к учебной деятельности возникает тогда, когда она организована как поиск ответа на вопрос, как решение возникающей перед  ними задачи. Т.е. ключ к интеллектуальной активности – поиск ответа на вопрос. Но не всякий вопрос заставляет школьников сравнивать, сопоставлять, доказывать. Например: в какой последовательности обводят чертеж, как располагаются оси изометрической проекции? Такие вопросы требуют ответов, которые отражают знание правил, а не оригинальность мышления. Конечно, в процессе обучения черчению необходимы вопросы, контролирующие усвоение правил выполнения чертежей. Однако, когда фронтальные и индивидуальные опросы нацелены только лишь на воспроизведение учебного материала, то это значительно ослабляет активную работу мысли учащихся. Воспитание самостоятельности мышления предполагает постановку перед учащимися вопросов, на которые в учебнике нет готовых и однозначных ответов. Такие вопросы не должны быть слишком общими и слишком простыми, т.к. не способствуют активной мыслительной деятельности учащихся. Т.е. в процессе обучения вопросы должны ставиться так, чтобы количество требуемой информации в них было оптимальным (не слишком малым и не слишком большим). Например, «Чем отличается технический рисунок от аксонометрической проекции?» Вопросы должны заставлять учащихся сравнивать, обобщать, делать выводы. А если беседа на уроке будет состоять из вопросов, требующих только воспроизведения материала, то такой урок будет скучным и снизится интерес к предмету.

В активизации учебного процесса велика роль самостоятельной деятельности. В обучении черчению применяются следующие виды самостоятельной работы:

1. Усвоение учебного материала на основе работы с учебником. Практикой установлено, что самостоятельное изучение таких вопросов как сопряжение, деление окружности на равные части дает положительные результаты.
2. Поиск в новом материале ответов на вопросы, сформулированные учителем. Это задание учит ориентироваться в тексте. Можно использовать вопросы, приведенные в конце каждого параграфа учебника.

3. Чтение параграфа и выделение в нем основных положений, составление плана прочитанного.
4. Работа с иллюстративным материалом учебника. Задание: на рисунке учебника дан чертеж группы геометрических тел, учащимся предлагается составить ряд вопросов к этому изображению. Ученики составляют такие вопросы, на которые сами в состоянии ответить. Например: сколько геометрических тел показано на чертеже, какие это тела, какие геометрические тела касаются друг друга? Т.е. составление вопросов к чертежу является интересной и содержательной формой анализа чертежа.
Повышают эмоциональную привлекательность обучения элементы занимательности на уроке. В зависимости от поставленной цели занимательность можно использовать на любом этапе, при этом занимательность не должна выступать как самоцель, ведь она – одно из средств решения учебно-воспитательных задач. В теме «Геометрические тела» при выполнении наглядного изображения по словесному описанию предлагаю следующее задание: «В зоопарк привезли новое животное. Вот как оно выглядит: туловище – круговой конус, на вершине которого голова в виде правильной треугольной призмы; на ее смежных гранях два шарообразных глаза. У этого животного два цилиндрических рога, уши – полуовальные пластины, а ноги – высокие параллелепипеды».
Полезно предусматривать смену видов учебной деятельности учащихся путем введения пятиминутных заданий на сравнение изображений, поиск ошибок на чертежах, нанесение недостающих линий и др.
Иногда активность сводят лишь к физическим движениям ученика: считается, что ученик активен, если он рисует, чертит, пишет и т. д., а если он читает про себя, слушает учителя, то он пассивен. Такое понимание активности односторонне: ученик может быть внешне неподвижен, а его мысль в это время активно работает.
Важнейшей предпосылкой активизации мыслительной деятельности учащихся является использование задач, которые для своего решения требуют от учащихся обобщения, анализа исходных данных.

При изучении темы «Технический рисунок» учащимся предлагается задача, в которой даны условие и готовое решение. Требуется определить, какие данные задачи являются лишними для ее решения. Если учащиеся хорошо усвоили выполнение технического рисунка, то они придут к выводу, что размеры на чертеже необязательны и определят, что и двух видов достаточно, чтобы представить форму детали и выполнить технический рисунок. Активизации служит такая работа учащихся, как самостоятельное составление графических задач.

При изучении темы «Сечения» школьникам предлагается задание, в котором в качестве исходного материала дается наглядное изображение цилиндрической заготовки детали. Учащиеся должны методом графического моделирования доработать ее форму, используя такие элементы как лыска, проточка, канавка в различных сочетаниях, и затем выполнить чертеж детали с применением сечений.
Важно отметить, что активизация познавательной деятельности необходима для успешного решения не только учебных, но и воспитательных задач, поскольку развивает интеллектуальные способности, воспитывает любовь, уважение к труду, пробуждает любознательность.
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Роль моего предмета в дальнейшей жизни ученика

Петров И.А.,

МОУ СОШ №16,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
In the paper the role of the educational field "Technology" for the purchase of school children vital skills for their social, professional self-determination.

Главной целью школьного образования является развитие ребенка как компетентной личности путем включения его в различные виды ценностной человеческой деятельности: учеба, познание, коммуникация, профессионально–трудовой выбор, личностное саморазвитие, поиск смысла жизнедеятельности. С этих позиций обучение рассматривается как процесс овладения не только определенной суммой знаний и системой соответствующих умений и навыков, но и компетенциями, что и определило цели образовательной области «Технология».

В век научно–технического прогресса предъявляются высокие требования к уровню информационно-технологической подготовки выпускников образовательных учреждений. Преподаваемый мною предмет дает учащимся важнейшие, необходимые каждому умения: самостоятельно и мотивированно организовывать свою познавательную деятельность, использовать элементы причинно-следственного и структурно-функционального анализа, определять сущностные характеристики объектов, выбирать критерии для их сравнения, сопоставления, оценки и классификации, Эти умения, которые являются приоритетными для технологического образования, я формирую у своих учеников. А программа образовательной области «Технология» дает мне возможность в полной мере проявить творческую инициативу, предоставляет широкие возможности для реализации учебного курса с учетом индивидуальных способностей и потребностей учащихся, материально–технической базы школы, местных социально–экономических условий.

Каждый из тематических блоков программы – «Создание изделий из конструкционных и поделочных материалов», «Машины и механизмы. Графическое представление и моделирование», «Электротехнические работы», «Технология ведения дома», «Творческая проектная деятельность» - обеспечивает межпредметные и интегративные связи. Особую значимость в этом процессе имеют личностная ориентация и деятельностный подход, поэтому своими задачами как учителя я определяю не столько передачу готовых знаний, сколько формирование активной личности, мотивированной к самообразованию, обладающей достаточными навыками и психологическими установками к самостоятельному поиску, отбору, анализу и использованию информации. А эти умения необходимы человеку на протяжении всей его жизни.

Базовый уровень подготовки учащихся включает в себя широкий спектр знаний и умений. Благодаря изучению курса, они получают представления о целях и значении семейной экономики, общих правилах ведения домашнего хозяйства, роли членов семьи в формировании семейного бюджета, которые в будущем помогут в решении многих вопросов и построении гармоничной семьи. Знания принципов производства, передачи и использования электрической энергии, способов определения мест расположения скрытой электропроводки, устройства бытовых электроосветительных и нагревательных приборов, типовых средств защиты при выполнении электротехнических работ, а также умение читать схему квартирной электропроводки, подключать бытовые приемники, счетчики электроэнергии, устанавливать дверной замок, утеплять окна и двери тоже необходимы в быту. Полученные на уроках технологии навыки пригодятся при проведении ремонтных, строительных работ.

На современном этапе развития общества необходимо ориентироваться в вопросах экономики, состояния рынка товаров и услуг, принципах и формах предпринимательской деятельности. Базовые знания по этим направлениям ребята получают на уроках технологии. Проектирование и изготовление полезных изделий из конструкционных и поделочных материалов, использование ПК для решения технологических, конструкторских, экономических задач и в качестве источника информации – тоже полезные жизненные навыки.

Таким образом, преподаваемый мною предмет имеет важное значение как для приобретения школьниками жизненно необходимых навыков, так и для их социальной адаптации, профессионального самоопределения. Применяя полученные на уроках технологии знания и навыки для решения практических задач, выпускники школы будут чувствовать себя в жизни увереннее и компетентнее. В этом я убеждаюсь, встречаясь и общаясь со своими бывшими учениками.

Экологическое и экономическое воспитание учащихся на уроках технологии и во внеурочное время (из опыта работы)

Григорь С.И.

МОУ гимназия № 45,

г. Комсомольска-на-Амуре, Россия
The issues of environmental and economic education of pupils in class technology and after school (for example making homes for birds and furniture.)

Что мы понимаем под словом экология?

Экология – это наука о связях между человеком и природой. Если же мы попробуем перевести это слово как можно точнее, то увидим, что оно состоит из двух слов «экос», что означает жилище или дом, и «логос» - учение.

Значит, мы можем сказать, что ЭКОЛОГИЯ – это учение о совместном существовании (объединении) всего живого на планете, которая является нашим общим домом.

И наша задача научить ребят жить в мире и согласии со всей окружающей нас природой.

А так как специфика уроков технологии заключена в том, что мы изготавливаем изделия, имеющие практическое значение, мы решили выполнить на занятиях и во внеурочное время такую работу, которая непосредственно напрямую связана с окружающим нас миром живой природы.

В качестве примера теоретической и практической деятельности учащихся на уроках технологии и во внеурочное время может служить работа по изготовлению жилья для птиц, то есть скворечников.

Сначала мы изготавливали скворечники из досок, которые подвергали тщательной обработке, все детали были остроганы и отшлифованы. Такие жилища для птиц выглядели красивыми и аккуратными.

Но после наблюдений за расположенными в парках скворечниками ребята сделали неутешительное открытия, так как оказалось, что практически в 80% случаев птицы в такие домики не поселяются.

И мы начали думать, в чём состоит проблема.

Для решения этой задачи ребятам пришлось изучить большое количество литературы о птицах, их жизни в природе и особенностях выведения потомства.

Как оказалось, именно последний фактор является решающим для птиц при выборе места для своего будущего гнезда.

После проведения анализа нашей теоретической работы ребята пришли к следующим выводам:

1. то, что кажется красивым и аккуратным для человека, птиц может настораживать и даже отпугивать, так как обработанная древесина отличается по внешнему виду от окружающих деревьев;

2. обработанная поверхность древесины (оструганная и шлифованная) не подходит для выращивания будущего потомства.

И тогда мы решили изготовить скворечник из необстроганных досок, которые по своему внешнему виду меньше отличаются от окружающей среды, чем обработанная древесина.

Но, не смотря на то, что ребята, казалось, продумали все возможные варианты, нас опять ждало разочарование.

Позже, после проведенных наблюдений, выяснилось, что количество таких заселённых скворечников также невелико - примерно около 45%.

Проблема оказалась в том, что поверхность необработанных (необстроганных) досок обладает большой шероховатостью. Такая поверхность впитывает влагу из окружающего воздуха очень интенсивно, а в сухую жаркую погоду происходит обратный процесс. В результате чего доска коробится, и в скворечнике появляются щели и трещины. Естественно, что такое жилище, в котором постоянный сквозняк, не подходит для выведения потомства.

И тогда мы решили изготовить скворечник, который отвечает всем предъявляемым требованиям:

· он не должен отличаться от окружающей природы;

· он должен подходить для выведения потомства;

· он не должен бояться никаких погодных изменении;

· процесс изготовления скворечника должен быть как можно более экономичным, с точки зрения энерго- и трудозатрат, а также возможности изготовления его из некондиционного материала.

Всем вышеперечисленным требованиям отвечает скворечник, выполненный из цельного куска ствола дерева.

Такое жилище для птиц называется – ДУПЛЯНКА. Дуплянка вписывается в экологическую систему практически идеально.

1. Внешний вид её не настораживает птиц, так как наружная поверхность не отличается от стволов окружающих деревьев и по своему внешнему виду (кора), и по цвету.

2. Дуплянка является идеальным жилищем для выведения птенцов так как:

- температурный режим сохраняется хорошо, ведь дуплянка в отличие от других скворечников имеет два теплоизолирующих слоя (древесина и кора);

- внутренняя поверхность шероховата, что очень близко к естественным дуплам в деревьях, и это позволяет птенцам самостоятельно выбираться наружу цепляясь коготками за неровности стенки;

- соблюдаются все необходимые защитные условия:

а) козырёк дуплянки не дает хищникам дотянуться до птенцов;

б) отверстие для птиц небольшого диаметра, что не даёт хищнику возможности забраться внутрь гнезда;

в) перед отверстием для птиц отсутствует опора, что так же затрудняет хищнику проникновение внутрь жилища.

3. Дуплянка не подвержена изменениям влажности окружающей среды, так как кора является естественным изолятором от проникновения влаги, поэтому не дает древесине растрескиваться.

4. Изготовление дуплянки оказалось наиболее эффективным и с экономической точки зрения.

Для изготовления других видов скворечников идет доска, которая уже имеет свою денежную стоимость в силу того, что она прошла определённую обработку и на неё были потрачены некоторые ресурсы (трудозатраты и энергозатраты).

Если же мы будем ещё и строгать доски, то трудозатраты и энергозатраты возрастают, что, в конечном итоге, увеличивает его себестоимость.

А дуплянка, при всей своей простоте и отсутствии экономических затрат на пиломатериалы, имеет ряд преимуществ:

1. Возможность изготовления из подручного некондиционного материала либо из отходов производства, идущих на дрова.

2. Минимальные энерго- и амартизационные затраты.

3. Трудозатраты существенно ниже, чем при изготовлении из пиломатериалов.

Из всего вышесказанного делаем вывод, что изготовление такого вида скворечника, как дуплянка, прекрасно подходит для экологического и экономического воспитания на уроках технологии и во внеурочное время.

Одной из составляющих экономического воспитания на занятиях технологии является обучение учащихся экономному отношению к оборудованию мастерских и материалам, из которых выпускается определённая продукция.

Экономичное отношение к материалу подразумевает такое его использование, в результате которого в конце технологического процесса производства остаётся минимальное количество отходов.

Этого можно добиться с помощью определённых методов разметки, при которых появляется возможность разместить наибольшее количество деталей на заданной поверхности. Такая разметка также позволяет уменьшить количество операций при механической обработке детали.

Наглядным примером может служить разметка ламинированной древесно-стружечной плиты (ЛДСП) при изготовлении предметов мебели для школы.

Также более экономичным методом разметки является разметка по шаблону. Однако у этого метода есть как неоспоримые достоинства, так и недостатки.

К достоинствам можно отнести быстроту и точность разметки, а к недостаткам – целесообразность использования его только при массовом выпуске определённого вида продукции.

Однако даже при самой точной и экономичной разметке остаётся большое количество отходов.

Их количество тем больше, чем крупнее детали изготавливаемых изделий. Кроме того, количество отходов зависит от формы, которую имеет деталь.

Последние годы в нашей школе появилось много новой мебели, которая была изготовлена в школьных мастерских. Это и комплекты ученической мебели (парты и стулья), и различные подставки для карт и таблиц, компьютерные столы и столы для оргтехники, и многое другое. Например, вся, без исключения, обстановка школьного музея была изготовлена учащимися в школьной мастерской.

Естественно, количество отходов при таком производстве мебели достаточно велико. И чтобы пустить их в дело, ребята на уроках технологии и во внеурочное время разрабатывают различные проекты по изготовлению из этих отходов предметов интерьера небольшого размера. Это всевозможные полочки и подставки для цветов, небольшие полки для книг и телефонов, подставки для компакт-дисков и многое другое - то, что украшает интерьер нашего жилища.

Надо жить будущим

Кондеровский Н.П.,

МОУ СОШ №27,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия

The article identifies the main areas of the project "Our new school". The correspondence school № 27 representations of the modern school.

Важным документом для развития системы образования является проект Президента Д.А. Медведева «Наша новая школа», где говорится о способах улучшения образовательных учреждений и самого образования России в будущем. 

В современном мире все меняется: люди, общество, технологии, взаимоотношения. И нам небезразлично, кто окружает нас, с кем мы живем, общаемся, работаем.

Особое место в нашей жизни играет школа, т.к. сегодняшние ученики – это будущее России, а то, какой страна будет завтра, зависит от образования и воспитания детей, сидящих сегодня за школьной партой.

Президентская инициатива «Наша новая школа» включает пять основных направлений:

1. Обновление образовательных стандартов.

2. Система поддержки талантливых детей.

3. Современная школьная инфраструктура.

4. Развитие учительского потенциала.

5. Здоровье школьников.

Средняя общеобразовательная школа № 27, в которой я работаю, во многом соответствует представлениям о том, какой должна быть «новая школа».

Здание школы светлое и привлекательное. Актовый, спортивный, тренажерный залы, столовая и библиотека оснащены новым оборудованием. В классах, коридорах, медицинском кабинете выполнен ремонт. Компьютерные классы имеют выход в глобальные информационные сети, во многих классах имеются компьютеры и мультимедийные доски. Очень важно, что на всей этой технике работают учителя и ученики. В школе проходят тематические недели по различным школьным дисциплинам; ученики принимают участие в городских, краевых, всероссийских и международных конкурсах и олимпиадах. Школа работает с Томским государственным университетом, в котором дистанционно учатся школьники по программе ИКТ.

Большое внимание в школе уделяется общеобразовательной области «Технология». В учебные мастерские закуплено новое оборудование. Школа участвует в городской программе по самообеспечению своих классов и подшефных МДОУ новой мебелью. На уроках технологии применяется инновационный метод проектов, который повышает творческое развитие учеников, развивает активность, воспитывает культуру труда, способствует самоопределению школьников.

Во внеурочное время ученики занимаются на факультативных занятиях. В старших классах ведется профильное обучение. В нашей школе это классы «Роснефть», в которых преподаватели политехнического  университета ведут дополнительные занятия по математике и химии. В школе работают разнообразные кружки и секции. Хорошо поставлено военно-патриотическое воспитание подрастающего поколения. Церемониальный отряд из учеников школы выступает на многих праздниках и мероприятиях города.

В школе работают высокопрофессиональные педагоги - внимательные, чуткие, отзывчивые. Учителя постоянно повышают свой профессиональный уровень на курсах усовершенствования. Ежегодно проводятся открытые уроки, многие учителя участвуют в конкурсе «Учитель года», работают методические объединения, где педагоги делятся друг с другом своим опытом.

Во избежание личностных проблем необходимо повысить уровень здоровья учеников. Правильное и полноценное питание в столовой, обсуждение и выполнение правил здорового образа жизни, уроки физкультуры, занятия в спортивных секциях, должный уровень медицинского обслуживания - это все необходимо для комфортного обучения.

Тот уровень, на котором мы сейчас находимся, может являться основой для дальнейшего развития и реализация проекта «Наша новая школа», которая потребует времени и материальных вложений. Именно на такой основе может строиться дальнейшее усовершенствование и развитие системы образования в нашей стране.

Развитие познавательной активности через внедрение метода проектов на уроках технологии

Сенченко И.Э.,

МОУ СОШ № 31,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The problems of the introduction of competencies in a legal and practical component of education; techniques enhance students' cognitive activity aimed at building their positive motivation training. The possibility of the project method in education.

Современное общество вступило в период кардинальных изменений во всех сферах государственной и общественной жизни. В связи с этим школьное образование призвано обеспечивать условия успешной социализации подростков в процессе обучения, реализацию школьниками своих способностей, возможностей и интересов. Это предполагает изменения в организации и управлении образовательным процессом, обеспечивающим развитие познавательной активности школьников.
В наше время в условиях развития рыночной экономики, когда наблюдается рост объема информации, от каждого человека требуется высокий уровень профессионализма и такие деловые качества как предприимчивость, способность ориентироваться, принимать решения, а это невозможно без умения работать творчески. Этот социальный запрос нашёл отражение в Законе РФ «Об образовании», законодательно утвердившем цели образования как «ориентацию на обеспечение самоопределения личности, на создание условий для её самореализации».

Если мы обратимся к стандартам среднего (полного) общего образования по технологии, то видим, что 

Изучение технологии на базовом уровне среднего (полного) общего образования направлено на достижение следующих целей:
· освоение знаний о составляющих технологической культуры, научной организации производства и труда, методах творческой деятельности, снижении негативных последствий производственной деятельности на окружающую среду и здоровье человека, путях получения профессии и построения профессиональной карьеры; 

· овладение умениями рациональной организации трудовой деятельности, проектирования и изготовления личностно или общественно значимых объектов труда с учетом эстетических и экологических требований; сопоставления профессиональных планов с состоянием здоровья, образовательным потенциалом, личностными особенностями;

· развитие технического мышления, пространственного воображения, способности к самостоятельному поиску и использованию информации для решения практических задач в сфере технологической деятельности, к анализу трудового процесса в ходе проектирования материальных объектов или услуг; к деловому сотрудничеству в процессе коллективной деятельности;

· воспитание ответственного отношения к труду и результатам труда; формирование представления о технологии как части общечеловеческой культуры, ее роли в общественном развитии;

· подготовка к самостоятельной деятельности на рынке труда, товаров и услуг и готовности к продолжению обучения в системе непрерывного профессионального образования.

Компетентностный подход позволяет добиться поставленных целей.

Введение компетенций в нормативную и практическую составляющую образования позволяет решать проблему, типичную для российской школы, когда ученики могут хорошо овладеть набором теоретических знаний, но испытывают значительные трудности в деятельности, требующей использования этих знаний для решения конкретных жизненных задач или проблемных ситуаций.

Компетентностный подход предполагает четкую ориентацию на будущее, которая проявляется в возможности построения своего образования с учетом успешности в личностной и профессиональной деятельности. Компетенция проявляется в умении осуществлять выбор, исходя из адекватной оценки своих возможностей в конкретной ситуации, и связана с мотивацией на непрерывное образование. Компетенции для ученика – это образ его будущего, ориентир для освоения жизненных ценностей.

Метод проектов в полной мере способствует развитию у учащихся ключевых компетенций.

Общеизвестно, что учащиеся прочно усваивают только то, что прошло через их индивидуальное усилие.

Среди всех познавательных психических процессов основным является мышление. Мышление сопутствует всем другим познавательным процессам и часто определяет их характер и качество. Характерной чертой восприятия является его осмысленность. Следовательно, активизировать познавательную деятельность учащихся в процессе обучения - это активизировать их мышление.

Важным приемом активизации познавательной деятельности учащихся является формирование у них положительной мотивации обучения.

Мотивы, побуждающие к приобретению знаний, могут быть различными. К ним относятся, прежде всего, широкие социальные мотивы: необходимо хорошо учиться, чтобы в дальнейшем овладеть желаемой специальностью; чувство долга; ответственность перед коллективом, родителями. Однако, как показывают исследования, среди всех мотивов обучения самым действенным является интерес к предмету. Интерес к предмету осознается учащимися раньше, чем другие мотивы учения, он для них более значим (имеет личностную ценность), потому является действенным, реальным мотивом учения. Это произойдет, если процесс познания будет для них привлекательным.

В формировании познавательного интереса обучаемых выделяется несколько этапов. 

1. Любопытство - естественная реакция человека на всё неожиданное, интригующее. Любопытство приковывает внимание учащегося к материалу данного урока. Это неустойчивый, ситуативный интерес.

2. Любознательность - учащийся проявляет желание глубоко разобраться, понять изучаемое явление. В этом случае ученик обычно активен на уроке, задает учителю вопросы, участвует в обсуждении проектов, читает дополнительную литературу, конструирует.

3. Интерес, который зарождается и развивается в процессе деятельности. Поскольку познавательный интерес выражается в стремлении глубоко изучить данный предмет, вникнуть в сущность познаваемого, то развитие и становление интереса наблюдается в условиях развивающего обучения. Опыт самостоятельной деятельности учит тому, чтобы любопытство и первоначальная любознательность переросли в устойчивую черту личности - познавательный интерес.

Наиболее доступной для разрешения вопросов мотивации школьников к учению выступает исследовательская и проектная деятельность, основной функцией которых является инициирование учеников к познанию мира, себя и себя в этом мире.

ПРОЕКТ В ОБРАЗОВАНИИ - специальным образом оформленная детальная разработка определённой проблемы (технологии), предусматривающая поиск условий и способов достижения реального практического результата.

Основная идея проектного обучения заключается в том, что ученик учится самостоятельно добывать знания и использовать их для решения новых познавательных и практических задач. Обучающиеся приобретают коммуникативные навыки и умения, работая в разнообразных группах, исполняют разные социальные роли (лидер, исполнитель, посредник и т.п.), знакомятся с разными точками зрения на одну проблему.

Проектная деятельность основана, прежде всего, на развитии самостоятельности учащихся, гибкой организации процесса обучения. Учитываются и индивидуальные способности, и интересы. При решении проекта наряду с научной (познавательной) стороной содержания всегда присутствует эмоционально – ценностная (личностная), деятельностная и творческая сторона. Именно эмоционально – ценностный и творческий компоненты содержания определяют насколько значим для учащихся проект и насколько самостоятельно он выполнен.

Вводя в педагогические технологии элементы исследовательской деятельности, учитель направляет познавательную деятельность учащихся.

Под исследовательской деятельностью понимается творческий процесс совместной деятельности двух субъектов (учителя и ученика) по поиску решения неизвестного, результатом которой является формирование исследовательского стиля мышления и мировоззрения в целом.

В организации исследовательской работы большое значение имеет отбор ученического материала для всех исследований, который должен строго соответствовать основным принципам дидактики: научности, систематичности, последовательности, доступности, наглядности, индивидуальному подходу к учащимся в условиях коллективной работы, развивающему обучению, связи теории с практикой.

Учебный проект, как элемент творчества учащихся, рассматривается как органичная составная часть современных педагогических технологий. 

Проектный метод позволяет:

· научить школьников самостоятельно, критически мыслить;

· приобщить учащихся к практической деятельности

· связать тему исследования с другими учебными дисциплинами.

Процесс проектирования вырабатывает у учащихся свой собственный аналитический взгляд на информацию.

Для того, чтобы мыслительный процесс совершался, необходимы определенные мотивы, побуждающие человека думать. Как создается этот мотив? Столкновение с трудностью при выполнении конкретного задания, предложенного учителем, пробуждает интерес, желание найти ответ.

Имея опыт работы по использованию проектного метода, можем отметить достоинства этой технологии:

· повышение мотивации учащихся в учебе;

· получение навыков самостоятельного поиска и обработки необходимой информации;

· повышение самооценки учащихся, занимающихся выполнением проектной работы;

· предоставление каждому ученику возможности самореализации;

· развитие творческих способностей;

· развитие коммуникативных навыков, умения работать в коллективе;

· получение навыков презентации себя и своей работы в различных формах: устной, письменной с использованием новейших технологических средств.

Формирование экономической грамотности и экологической культуры учащихся на уроках технологии и во внеурочное время

Кузнецова О.Ф.,

МОУ гимназия №45,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
Modern realities require increasing the level of economic and human ecological culture. The author has indicated the role of and ways of forming the economic and ecological culture of schoolchildren in the classroom technology.

Ещё в 70-х годах XX века СМИ поднимали вопрос о реальной угрозе экологической катастрофы, не стала эта тема менее актуальна и в XXI веке. Блага цивилизации зачастую превращаются в источник гибели этой самой цивилизации. В условиях экономического и экологического кризиса необходимо изменить отношение людей к окружающему миру. Нам нужны безотходные технологии, вторичное использование изделий, «круговорот вещей в природе». Замкнутые экоциклы предусматривают безотходные технологии, повторное использование ресурсов, поскольку «мусорный кризис» является признаком нерационального использования сырья. Сегодня необходимо на всех уровнях формировать новое отношение к проблемам экологии. На уроках технологии стараюсь повышать уровень экологической культуры, эта тема проходит «красной нитью» по всем разделам предмета. Так на уроках по разделу «Материаловедение» девочки, изучая свойства тканей, понимают, почему сегодня отдается предпочтение изделиям из натуральных волокон, особенно если речь идет о детях.

При пошиве изделий мы не торопимся выбрасывать обрезки и обдумываем варианты их применения. Ведь даже из самых маленьких лоскутков можно изготовить множество нужных и полезных вещей в стиле лоскутной техники, прихватки, салфетки. А выполненные таким образом хозяйственные сумочки гораздо удобнее и выгоднее полиэтиленовых пакетов: и служат дольше, и выглядят оригинальней, а при утилизации нанесут гораздо меньший вред природе. Но самое главное - это позволяет не только ознакомиться с истоками народного творчества, но и воспитывать чувство бережливости, аккуратности и любви к своей малой родине.

Не торопимся мы выбрасывать бывшие в употреблении  вещи, вышедшие из моды или из которых выросли дети. К примеру: из любых джинсовых брюк можно сшить модную сумку, кепи или юбку меньшего размера. Это позволяет не только сэкономить семейный бюджет, получить оригинальное, неповторимое изделие, но и раскрыть творческий потенциал учеников. Ну а если пришло время изделие выбросить, то с него необходимо удалить всю фурнитуру, ведь её можно неоднократно использовать, а вот перегнивать она будет гораздо дольше, чем ткань. Тем самым и природу сбережём, и семейный бюджет не пострадает.

В разделе «Гигиена девушки» мы говорим о том, как можно обойтись без дорогостоящих кремов и масок, ведь все это можно приготовить самим в домашних условиях из экологически чистых продуктов: ягод, фруктов, яиц и т.д. В качестве домашнего задания девочки приносят забытые народные рецепты, которыми с удовольствием делятся их бабушки и мамы, тем самым осуществляя связь поколений.

На уроках кулинарии мы учим готовить блюда из чёрствого хлеба, делать лечебный чай из сушеных ягод и листьев смородины, мяты, малины.

Говорим о том, как правильно приготовить в лесу обед, не навредив при этом природе. Большое внимание уделяем вопросам загрязнения Амура и других рек Дальнего Востока, ведь от чистоты водных ресурсов зависит не только качество рыбы, но и вся экология нашего края. Все эти знания помогают учащимся при работе с творческими проектами, особенно в разделах «экологическая и экономическая страницы». Очень тесно тема экологии переплетается с региональным компонентом, поскольку на уроках мы знакомимся с предприятиями города, края, их продукцией. Все это позволяет гордиться нашим регионом, беречь и хранить его традиции, вносить свой посильный вклад в его развитие.

В скором будущем девочки станут мамами, и им наверняка пригодится полученный опыт: сделать из старой вещи одежду или мягкую игрушку для малыша, приготовить лечебный чай, суметь определить качество ткани или продукта. Ну а главное: они будут беречь и любить город, край, землю, на которой мы живем.

5 КЛАСС

	Разделы
	Экономическое направление
	Экологическое направление
	Х.К.К.Г.О.С.

	Материаловедение
	Использование отходов сырья при получении волокон растительного происхождения в медицинской промышленности производство ваты) и при производстве искусственных волокон.
	Влияние экологии на качество волокон растительного происхождения.
	

	Кулинария
	Бутерброды-

использование черствого хлеба для получения гренок.

Чай- использование сушёных ягод, плодов шиповника, лимонника, листьев малины и смородины.
	Спитый чай используем как подкормку для цветов
	Хлебокомбинаты г. Комсомольска Растения края: крапива, черемша, папоротник,кра-пива, ромашка...

	Гигиена
	Шелухой от репчатого лука красят яйца, ополаскивают волосы, а также используют как средство против цветочных вредителей. Сок репчатого лука используют при простуде.

Обрезки от огурцов (при приготовлении салата) используют для косметических масок.
	Выращивание экологически чистой продукции на дачных участках.
	Продукция тепличных комплексов «Восток».

	Пошив фартука
	Экономный раскрой изделия. Вторичное использование ниток-сметок при ручных работах.
	
	Знакомство с декоративной отделкой изделий народов Приамурья.

	Интерьер
	Организация рабочего места на кухне для экономии сил и времени хозяйки.
	Система вентиляции и проветривания кухни.
	Мебельные фабрики, столяр​ные мастерские.

	Ремонт одежды
	Увеличение срока службы одежды.
	Увеличивая срок службы одежды, мы меньше загрязняем отходами природу.
	

	Рукоделие
	Из оставшихся при пошиве фартука лоскутков изготавливаем прихватки, салфетки и другие изделия в лоскутной технике.
	Не загрязняем природу, используем лоскут для изготовления изделий.
	Варианты использования лоскутной техники у народов Приамурья.


6 КЛАСС

	Разделы
	Экономическое направление
	Экологическое направление
	Х.К.К.Г.О.С.

	Материаловедение
	Использование отходов сырья при получении волокон животного происхождения.
	Влияние загрязнения окружающей среды на качество волокон животного происхождения.
	Использование рыбьей кожи народами Приамурья.

	Кулинария
	Блюда из молока-использование прокисшего молока для получения сыворотки, творога, приготовления оладьев, блинов.

Крупа - использование оставшихся при приготовлении гарнира круп для приготовления запеканок, биточков.

Десерт-приготовление цукатов из апельсиновых корок. Заготовка ягод путем замораживания или засушивания.
	Влияние загрязнения окружающей среды на количество удоев и качество молочной продукции.

Значение зерновых культур в питании человека. Влияние загрязнения окружающей среды и использование удобрений на качество продукции.

Экологически-чистый продукт. Сохранение витаминов в зимний период.
	Молочная продукция гор. молокозавода (ДАКГОМЗ), поселка Вяземский. Зерновые и злаковые культуры Дальнего Востока.

Дикоросы Хабаровского края (брусника, голубика, клюква)

	Гигиена
	Замена дорогостоящей косметики натуральным продуктом.
	Использования кисло​молочных продуктов для приготовления косметических масок.
	Молочные заводы Хабаровского края.

	Пошив юбки
	Экономный раскрой ткани, использование обмылков при обводе лекал на ткани. Использование обрезков для пошива мягкой игрушки.
	Изготовление игрушек из экологически чистых материалов.
	Швейная фабрика «Комсомолка».

	Ремонт одежды
	Изготовление аппликаций из обрезков ткани или б\у вещей. Увеличиваем срок службы одежды.
	Меньше загрязняем природу отходами.
	Ателье города, Хим.чистки.

	Интерьер
	Освещение жилого дома.

Энергосберегающие осветительные приборы.
	Влияние осветительных приборов на зрение человека.
	Фирменные магазины «Флеш».

	Рукоделие (вышивка)
	Экономный расход нитей мулине. Работать при дневном свете.
	
	Знакомство с нанайской вышивкой.


7 класс
	Разделы
	Экономическое направление
	Экологическое направление
	Х.К.К.Г.О.С.

	Материаловедение
	Более низкая стоимость химических волокон по отношению к натуральным волокнам.
	Замена натурального меха на синтетический, влияет на сохранение пушного зверя.
	Зверофермы Дальнего Востока и Сибири.

	Кулинария
	Рыба- использование головы, плавников и хвоста после разделки для приготовления бульона, студней.

Мясо-использование отходов после разделки(кости, сухожилия, пленки), для приготовления бульонов, соусов.
	Влияние экологии Амура на качество рыбы. Определение качества рыбы.

Влияние экологии на качество мясной продукции.
	Рыбные ресурсы реки Амур.

Продукция мясокомбинатов и птицефабрик Хабаровского края.

	Гигиена
	Замена косметики натуральным продуктом.
	Фруктово-овощные маски.
	Выращивание фруктово-ягодной продукции на дачных участках.

	Пошив ночной сорочки
	Раскрой сорочки без плечевого шва, использование надсечек вместо контрольных стежков.
	Использование хлопчато-бумажных тканей для пошива сорочки.
	Цельнокроеная конструкция нанайской одежды.

	Ремонт одежды
	Увеличение и удлинение одежды за счет вставок, оборок и.т.д.

Джинсы-вторая жизнь.
	Меньше загрязняем природу отходами.
	

	Рукоделие, (вязание)
	Распускание старых вязаных изделий.
	Меньше загрязняем природу отходами
	

	Интерьер - комнатные растения.
	Получение рассады комнатных растений. Изготовление декоративных кашпо при помощи подручных средств (пуговицы, бусинки, тесьма)
	Влияние растений на создание

микроклимата.
	Цветочные магазины «Азалия» и.д.р.


КУРСОВОЕ ПРОЕКТИРОВАНИЕ ПО ТЕХНОЛОГИИ ОБРАБОТКИ МАТЕРИАЛОВ КАК ИНТЕГРАЦИЯ ТЕХНОЛоГИЙ В ОБРАЗОВАНИИ

Белов Е.И., Иваненко В.Ф.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
Examined the role of designing a course on materials processing technologies in the preparation of future teachers of technology and entrepreneurship. The structure of the course project.

Развитие творческого потенциала в процессе подготовки учителя является одной из важнейших задач высшего педагогического образования. Для будущих выпускников специальности 050502 «Технология и предпринимательство» (дизайн бытовых и промышленных изделий), которым предстоит обучать школьников проектированию, конструированию, моделированию, работе с компьютером, пользованию приборами и оборудованием курсовой проект по технологии обработки материалов является составной частью учебного плана подготовки учителя технологии и предпринимательства и, помимо всего прочего, ещё и интеграцией технологии в образовании.

Курсовой проект ставит своей целью расширение и закрепление знаний, полученных студентами при изучении курса «Технология обработки материалов, станки и инструменты» и других технических дисциплин. В процессе курсового проектирования в зависимости от задания студенты должны в полной мере использовать свой творческий потенциал и знания, приобретённые при изучении таких предметов как: физика, математика, химия, теоретическая механика, сопротивление материалов, материаловедение, гидравлика, теплотехника, технология конструкционных материалов, художественное оформление изделий, технология решения изобретательских задач и др.

В процессе разработки курсового проекта студент приобретает практические навыки самостоятельного пользования справочной литературой, навыки в разработке технологических процессов, в конструировании приспособлений, в выборе более производительного оборудования и режущего инструмента, в определении оптимальных режимов резания. Курсовой проект предусматривает выполнение каждым студентом индивидуального задания и защиту его перед комиссией.

Темами курсового проекта могут быть:

1.Разработка технологических процессов механической обработки деталей средней сложности.

2.Модернизация кинематики коробок скоростей и коробок подач металлорежущих станков.

3.Углубленное изучение отдельных тем предмета с проектированием и изготовлением стендов и других наглядных пособий, которые могут быть использованы при обучении студентов ВУЗов и учащихся средних школ и ПТУ.

4.Экспериментальное исследование отдельных физико-механических и других явлений при резании материалов.

5.Исследование особенностей обработки деталей на различных группах металлорежущих станков и описание применяемого при этом режущего инструмента и приспособлений.

Курсовой проект должен состоять из пояснительной записки, технологического процесса и графической части. Пояснительная записка должна содержать следующие данные:

1. Обоснование выбора заготовки.

2. Физико-химические свойства и химический состав материала детали.

3.Определение припусков на механическую обработку.

4. Обоснование принятого варианта технологического процесса.

5. Обоснование выбора станков (тип, размер, техническая характеристика и краткое описание).

6.Обоснование принятых режимов резания для всех переходов.

7. Расчёт режимов резания и необходимой мощности станка по формулам для двух переходов.

8. Обоснование принятой конструкции и геометрических параметров режущего инструмента.

9. Расчёт машинного времени для одной операции по формулам.

10. Обоснование принятых приспособлений для всех операций.

11. Описание конструкций и принципа действия спроектированного приспособления.

12. Использованная литература.

В начале проекта выбирается или проектируется самостоятельно на основании расчётов по формулам теоретической механики и сопротивления материалов необходимая деталь из соответствующего материала. Затем в зависимости от типа производства, конфигурации, размеров и материала детали определяется (принимается) вид заготовки. При выборе вида заготовки следует учитывать как затраты на механическую обработку, так и затраты, связанные с изготовлением заготовки. Заготовки, форма и размеры которых близки к форме и размерам детали (штамповка, точное литьё и т.п.), целесообразно применять при изготовлении больших партий деталей. В индивидуальном производстве такие заготовки применять нецелесообразно, так как расходы, связанные с изготовлением специальной оснастки для таких точных заготовок, не окупаются, поэтому для заготовок обычно применяют более дешёвый прокат.

На втором этапе определяют величину припуска на обработку, которая состоит из межоперационных припусков и зависит от вида, формы и размеров заготовки, а также от точности и шероховатости обработанных поверхностей детали. Величина припуска может быть определена по справочным таблицам или более трудоёмким аналитическим методом. При определении величины припуска студенту разрешается пользоваться справочными таблицами.

На третьем этапе разрабатывают маршрутную карту технологического процесса (последовательность обработки детали на различных станках) с подбором станков для каждой операции. На четвёртом этапе разрабатывают операционные карты технологического процесса. На пятом этапе рассчитывают машинное время для одной операции. На шестом этапе производят расчёт резца на прочность для одного перехода. На последнем седьмом этапе проектируют приспособление для одной операции.

Таким образом, после проведения всех этапов курсового проектирования и защиты своих решений студент становится специалистом в целой области различных технологий и выходит подготовленным на дипломное проектирование.

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЭЛЕМЕНТОВ ТЕОРИИ РЕШЕНИЯ ИЗОБРЕТАТЕЛЬСКИХ ЗАДАЧ В КРУЖКОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ

Иваненко В.Ф., Моцная Н.И.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ», МОУ СОШ №36,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
This article provides an experience of organizing extracurricular forms of activity in the study section "Modeling and design of garments" subject "Technology". It is noted that the lack of time to learn the lessons that students techniques of modeling garments can be filled by the work of circle. The paper discusses the problems of choice of object creation, given the experience of the elements of the "Theory of Inventive Problem Solving" to select the object of labor.

В настоящее время в научно-методической литературе по учебному проектированию достаточно полно освящаются цели и задачи проектного метода обучения. В пояснительной записке нового Базисного учебного плана образовательной области «Технология» отмечается, что творческое развитие учащихся наиболее успешно осуществляется в процессе проектного метода обучения. Выполняя проекты в течение всего периода обучения, учащиеся на собственном опыте постигают теорию и практику обработки материалов, овладевают рабочими приемами деятельности и приобретают опыт творчества.

Однако следует отметить, что на изучение вопросов активизации творческого потенциала учащихся в данном разделе программы «Технология» отводится слишком мало времени. Кроме того, развитие творческого мышления школьников, пробуждение у них интереса к изучению приемов и методов индивидуального и коллективного поиска оригинальных решений, на наш взгляд, необходимо организовать на более ранних этапах обучения.

Так, например, на изучение темы «Моделирование и конструирование швейных изделий» на уроках технологии по программе уделяется 2 часа в неделю. Чтобы освоить все приемы моделирования швейного изделия, урочного времени явно недостаточно. Для успешного обучения приемам моделирования и конструирования на занятиях в кружке для учащихся подбираются более творческие и интересные в исполнении объекты труда. В связи с тем, что программные задания, которые предлагаются для выполнения на уроках технологии, недостаточно интересны для школьников и несут в себе недостаток творческой компоненты. Как показал опыт, наиболее интересными для школьников является объект труда – «мягкая игрушка». При изготовлении объектов данного наименования школьники получают необходимые навыки и умения моделирования и конструирования, приобретают творческий опыт.

Как показала практика, такой организации внеурочной формы деятельности, те дети, которые ходят на занятия в кружок «Шейте сами», более успешно овладевают приемами шитья на уроках технологии.

Кружок «Шейте сами» обычно посещают ученики 5-9 классов. Существует две программы обучения, которые рассчитаны на два и три года. Дифференцируются две группы учеников – 5-7 классов и 8-9 классов, которые выполняют задания повышенной сложности, позволяющие участвовать в различных турах технологической олимпиады школьников.

Как показал опыт функционирования кружка «Шейте сами», учащиеся с удовольствием выполняют инициативные работы для дома, по заказам школьного руководства, для участия в выставке «Лоскутная радуга», в городском конкурсе творческих проектов школьников и выставке детского технического творчества. Традиционным стало участие кружковцев в акции «Подарок для городской елки».

Однако при осуществлении подобного подхода существуют и проблемы. Учитель может столкнуться с ситуацией, когда ученик не может самостоятельно выбрать объект творчества. Естественно, уровень самостоятельности учащихся 5 класса еще низок, и дело учителя поддерживать и помогать им на всех этапах работы. В 6-7 классах доля самостоятельности учащихся возрастает, но им тоже необходима помощь учителя. Можно, конечно, действовать по методике, которая изложена в работе [1], когда учащимся дается задание на доконструирование изделия. Например, с учащимися 5-6 классов можно было сшить мягкую игрушку с незначительными изменениями, т.е. из качественно другой ткани или со слегка измененной художественной отделкой, при достаточной простоте игрушки. Однако как показала практика, при подобном подходе учителю приходится подсказывать, какие можно внести изменения в конструкцию игрушки, из каких материалов эти изменения можно выполнить и т.д. Как правило, у опытного педагога имеется набор готовых заданий, но это не решает проблемы самостоятельной работы учеников по выбору темы проекта. Иногда школьник не может выполнить творческую разработку по причине отсутствия интереса, мотивации. Поэтому необходимо предложить на основе одной игрушки выполнить другую или изменить ее так, чтобы изделие отражало индивидуальность ученика. Заслуживает внимания опыт, изложенный в работе [2], когда для выбора тем творческих заданий при проектном методе обучения использовались методы теории решения изобретательских задач (ТРИЗ), а именно был опробован метод перебора вариантов – морфологический анализ. В работе отмечается, что метод морфологического анализа можно применять в сочетании с функционально-стоимостным анализом (ФСА). Именно ФСА способствует формированию опыта эмоционально-оценочной деятельности у учащихся. Однако на начальной стадии выбора темы проектного задания достаточно сложно осуществить проведение технико-экономического анализа. Поэтому можно рекомендовать проведение анализа объектов труда хотя бы по двум параметрам – количеству выполняемых функций и трудоемкости изготовления, которую можно оценить в баллах.

Применение вышеупомянутых методов можно продемонстрировать на примере объекта труда «Грелка на чайник», который часто выбирают ученики 5-7 классов кружка «Шейте сами».

В первой части работы желательно, чтобы ученик объяснил мотивы выбора объекта. Во второй части работы ученик составляет морфологическую таблицу (табл.1) и осуществляет анализ сочетаний по схеме признак- исполнение.

Таблица 1

Морфологическая таблица объекта «Грелка на чайник»
	Признаки
	Альтернативные варианты исполнения

	Материальная основа
	Ткань
	Резина
	Пластик
	Клеёнка

	Материал теплоизоляции 
	Ватин
	Синтепон
	Поролон
	Шерсть

	Внешняя форма
	Кукла
	Ягода
	Овощ
	Цветок

	Внутренняя форма
	Круглая
	Полусобранная
	Цилиндрическая
	Полусфера

	Отделка
	Косая бейка
	Лицо игрушки
	Мех
	Фурнитура

	Дополнительные материалы
	Цветной картон
	Цветная клеёнка
	Скотч
	Проволока (медь)

	Дополнительные функции
	Часы
	Карман для ручек, расчёсок
	Карман для телефона
	Держатель


В процессе анализа морфологической таблицы, выявляются наиболее интересные сочетания:

1. Грелка из пластика с поролоновой подкладкой и лицом игрушки, цилиндрической формы, отделка цветной ситцевой тканью с оборкой из атласной ленты.

2. Грелка электрическая из резины с верхней двойной частью из ситцевой и шерстяной ткани, круглой формы, отделка фурнитурой с карманом из кожи для сотового телефона.

3. Грелка из шелковой ткани, ватина и ситца, объемной формы в виде полусферы, лицо гнома, волосы из шерстяной пряжи, оборка из атласной ленты, карман для сотового телефона в виде рук.

4. Грелка из цветной клеенки в виде овоща, конусообразной формы с подкладкой из меха и хлопчатобумажной ткани.

При недостаточно большой выборке объектов творчества количество необходимых сочетаний можно дополнить с помощью  метода фокального анализа. Допустим, что в нашем случае при реализации метода фокального анализа были определены следующие случайно выбранные, наиболее интересные и приемлемые  сочетания объекта «Грелка на чайник» и таких объектов как: светильник, часы, игрушка, вентилятор.

В заключительной части работы для осуществления функционально-стоимостного анализа полученные сочетания оцениваются по трудоемкости изготовления в десятибалльной шкале:

1. Грелка-светильник из пластика с поролоновой подкладкой и лицом игрушки, цилиндрической формы, отделка цветной ситцевой тканью с оборкой из атласной ленты - 10 баллов.

2. Грелка-часы электрическая из резины, с верхней двойной частью из ситцевой ткани и шерстяной ткани, круглой формы, отделка фурнитурой с карманом из кожи для сотового телефона -6 баллов.

3. Грелка-игрушка из шелковой ткани, ватина и ситца, объемной формы в виде полусферы, лицо гнома, волосы из шерстяной пряжи, оборка из атласной ленты, карман для сотового телефона в виде рук -5 баллов.

4. Грелка-вентилятор из цветной клеенки в виде овоща конусообразной формы с подкладкой из меха и хлопчатобумажной ткани – 8 баллов.

Количество функциональных признаков подсчитываем и заносим в таблицу (табл.2).

Таблица 2

Функционально-стоимостный анализ

	№ случайного объекта
	Количество признаков
	Количество баллов
	Соотношение

	1
	6
	10
	6:3

	2
	8
	6
	8:6

	3
	8
	5
	8:5

	4
	5
	8
	5:8


Наиболее оптимальное соотношение имеет (при максимальном числе функциональности - минимальная трудоемкость) объект №3. Таким образом, из перечисленных вариантов наиболее целесообразно рекомендовать как объект труда грелку - игрушку.

Анализ подобного подхода при выборе объектов труда с использованием методов перебора вариантов показал, что он значительно облегчает ученикам выбор объектов творчества, способствует у них формированию опыта эмоционально-оценочной деятельности.
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The article provides an overview of the regulatory framework of research students, is one of the factors to improve the quality of education.

Объективным требованием современного этапа развития университетской подготовки является развитие исследовательской деятельности студента как одного из факторов повышения качества образования. Обзор преобразований в отечественных вузах в связи с проблемой готовности студентов к исследовательской деятельности позволяет отметить, что прогресс просматривался в разные периоды времени по разным направлениям: в постоянном обновлении организационных форм НИРС; в совершенствовании управления этой деятельностью; в развитии материально-технической базы научных исследований; во внимании к разработке нормативной документации. Об этом свидетельствует ряд нормативных документов.

Положение 1933 г. о научно-исследовательской работе вузов определяло данный вид деятельности как фактор развития высшей школы. В этот период начинают создаваться и развиваться студенческие научные общества, а в учебный процесс включается выполнение студентами дипломных проектов.

В 1944 г. утверждено «Положение о научно-исследовательской работе в вузах», которое ориентировало учебные заведения высшей школы на подготовку научных кадров и поддержку наиболее способных студентов.

С конца 50-х. годов начинается проведение Всесоюзного конкурса на лучшую студенческую научную работу. В 1962 г. принципиально доработано «Положение о НИР в высших учебных заведениях» с целью массового охвата студентов научной работой. В 1968 г. подготовлено «Положение о студенческих бюро по различным специальностям», которое закрепило статус студенческой науки и ее прикладной значимости. С 1973 г. вузами активно была подхвачена инициатива проведения ежегодной Всесоюзной олимпиады «Студент и научно-технический прогресс».

Утвержденное в 1974 г. «Положении о научно-исследовательской работе студентов вузов» закрепило новые подходы в организации научно-исследовательской деятельности студентов. В положении четко прозвучало разграничение исследовательской деятельности студентов, выполняемой в учебном процессе (рефераты, курсовые, дипломные работ), и во внеучебное время (участие в творческих кружках, научных конференциях).

Большое значение для активизации научно-технического творчества учащейся молодежи и поиску эффективных методов стимулирования этой сферы в жизни вуза имели: правительственная Федеральная программа «Государственная поддержка интеграции высшего образования и фундаментальной науки на 1997-2000 г.г.», принятая в 1996 г; Положение о Всероссийской студенческой олимпиаде (1999 г.); Положение об открытом конкурсе на лучшую научную работу студентов (2000 г.).

С 1999 года в рамках выпускной квалификационной (дипломной) работы стало обязательным выполнение исследовательской работы, для которой характерны актуальность, новизна и практическая значимость. Темы работ должны отвечать современным требованиям развития образования, культуры, науки, экономики, техники и производства.

В Национальной доктрине образования Российской Федерации, в качестве концептуальной, заложена идея интеграции научных исследований с образовательным процессом [1]. Об интеграции высшего и послевузовского профессионального образования и науки говорится и в Федеральном законе «О высшем и послевузовском профессиональном образовании» (статья 2.1. введена Федеральным законом от 01.12.2007 N 308-ФЗ). Интеграция может осуществляться в разных формах: проведения высшими учебными заведениями научных исследований и экспериментальных разработок за счет грантов; использование договорной основы для привлечения высшими учебными заведениями работников научных организаций  и научными организациями работников  высших учебных заведений для участия в образовательной и (или) научной деятельности, для осуществления совместных научно-образовательных проектов научных исследований и экспериментальных  разработок.
В редакции Федерального закона «О высшем и послевузовском профессиональном образовании» от 23.07.2008 N 160-ФЗ закреплена такая форма интеграции высшего и послевузовского профессионального образования и науки как создание на базе высших учебных заведений научными организациями лабораторий, осуществляющих научную и (или) научно-техническую деятельность и создание высшими учебными заведениями на базе научных организаций кафедр, осуществляющих образовательный процесс [2].

Законодательно-нормативная база системы образования  определяет, что участие во всех видах научно-исследовательских работ, конференциях, симпозиумах, представление работ для публикации, бесплатное пользование услугами научных подразделений, свободное развитие личности есть неотъемлемое право каждого студента.

Таким образом, независимо от складывающейся социально-экономической реальности в развитии научной деятельности студентов всегда наблюдалась устойчивая положительная тенденция.
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The paper deals with the formation of knowledge valeological student, opportunities and methods of application design in the classroom for the course "Human".

В настоящее время в образовательном процессе особое место отводится формированию опыта ведения здорового образа жизни. Реализация проектной деятельности в школьной практике ведёт к изменению позиции ученика к своему здоровью. Из пассивного носителя готовых знаний он превращается в активного участника проектной деятельности, реализующий принцип «лучше один раз сделать, чем сто раз услышать». В связи с этим меняются приоритеты обучения на продуктивные виды деятельности, такие как исследовательский, поисковый и творческий. Ключевым моментом в освоении валеологических знаний являются максимальная наглядность и приближенность, получаемых знаний к практике. Таким образом, актуальность исследования обусловлена противоречием между соответствием исследовательских умений структуре проектной деятельности и неразработанностью методики использования проектного обучения для формирования у школьников опыта ведения здорового образа жизни и существующей методикой обучения курса «Человек». Целью данного исследования является разработка методики формирования умений проектировать как одно из исследовательских умений учащихся основной школы при использовании мини-проектов по теме «Дыхание».

Применение технологии проектного обучения позволяет решать задачи формирования творческого мышления, обеспечивает развитие инициативы и самостоятельности учащихся, позволяет применить знания, полученные в процессе обучения в решении практических задач. В преподавании биологии метод проектов не только органично вписывается в учебно-воспитательный процесс на учебном занятии, но и является одной из форм внеурочной деятельности.

Раскрытие методики формирования умений проектировать деятельность учащихся при использовании мини-проектов осуществлялось на основе научных работ Степановой М.В., Шашенковой Е.А. и Пономаревой И.Н. В этих трудах и у различных авторов были рассмотрены вопросы: что такое метод мини-проектов? каковы преимущества использования метода мини-проектов? Выявлено место проектной деятельности в структуре учебного процесса курса «Человек» по примерным программам Пасечника В.В., Пономаревой И.Н., Сонина В.И., ими предложены проектные вопросы по темам изучения. Например, по учебнику линии Пономаревой И.Н. после каждой темы предлагаются задания, в которых даются вопросы по теме «Значение дыхания. Органы дыхательной системы; дыхательные пути, голосообразование. Заболевания дыхательных путей»: Для чего при проверке одной ноздри надо закрывать вторую? Какие заболевания можно выявить этим приемом? По теме «Механизмы вдоха и выдоха. Регуляция дыхания. Охрана воздушной среды» даются вопросы: Почему вентиляция легких возможна только при условии, когда полости, в которых находятся легкие, герметически замкнуты, в плевральной полости поддерживается давление ниже атмосферного? Почему неповрежденное легкое может работать, несмотря на то, что второе легкое выведено из строя? В чем вредное действие пыли? И т.д.

В основу исследования по внедрению метода учебных проектов в курсе «Человек» как способа организации учебно-познавательной деятельности учащихся положены методологические основания, изложенные в трудах Е.С. Полат, Н.Ю. Пахомовой, Е.А.Шашенковой. Изучение и анализ литературы показал, что мини-проект, как метод обучения, ориентирован на достижение целей обучения, формирует различные исследовательские умения и навыки, формирует не только умение планировать, но и развивает опыт ведения здорового образа жизни. 

Проектная деятельность предполагает при осуществлении учебно-воспитательного процесса соблюдение определенного алгоритма и сочетания различных видов деятельности на выполнении соответствующих элементов проектной деятельности. Освоение элемента проектной деятельности приводит к поэтапному формированию опыта ведения здорового образа жизни.

Процесс формирования здоровьесберегающей ответственности школьников состоит из III этапов:

На I- этапе важную роль мы уделяем следующим действиям учителя: передача информации учащимся о здоровье с точки зрения разных наук (педагогика, валеология), приведение статистических данных о проблеме, пропаганда, реклама, положительные примеры результативности здоровьесбережения, научные доказательства и факты о ценности здоровья. Это позволяет, с одной стороны, проводить диагностику сформированности интереса учащихся к проблемам здоровья, ценностного отношения к проблеме здоровьесбережения при помощи опросов, тестирования, анкетирования, творческих заданий, диалогов, бесед; с другой, - конкретизировать направление дальнейших действий, направленных на формирование у учащихся устойчивой мотивации здоровьесбережения, вовлечения в деятельность укрепления и сохранения здоровья.

II - этап предполагает формирование у учащихся здоровьесберегающей деятельности путем вовлечения их в активное участие в процессах, организованных учителем. Целью этого этапа является расширение знаний учащихся о возможных заболеваниях и нарушениях органов дыхания, их причинах и профилактических мерах; гигиенических требованиях к воздушной среде, обоснование вредного воздействия курения.

III - этап процесса формирования здоровьесберегающей ответственности школьников посвящен закреплению полученных знаний учащимися о здоровье, методах здоровьесбережения и правилах ведения здорового образа жизни, умений правильного применения полученных знаний на практике.

В процессе проведения педагогического эксперимента была разработана методика формирования умений проектировать деятельность по теме «Дыхательная система». Для апробации данной методики класс был разделен на три группы. 1-я группа - «Знатоки» - работала с контрольно-измерительными материалами - базового уровня. 2-я группа - «Исследователи» - исследовала, как на организм человека влияет вдыхаемый и выдыхаемый воздух. При этом учащиеся работают парами, готовят самостоятельно мини-сообщения, используя дополнительную литературу. 3-я группа - «Эврика» делится на подгруппы. 1-я подгруппа должна сочинить стихотворение на тему «Пока я дышу, я живу…», используя только глаголы - «лежать», «дышать», «улыбаться». 2-я подгруппа рисует антирекламу курения и составляет правила гигиены, предупреждающие заболевания органов дыхания на творческом уровне. В ходе учебного занятия ученики представляют презентации мини-проектов, проводится обсуждение и защита результатов работ.

Учебные занятия курса «Человек» основываются на принципах построения образовательного и воспитательного процесса - на этапе актуализации темы «Дыхание» принцип индивидуальности, на этапе закрепления знаний - принцип самоактуализации. Самими учащимися выявляется необходимость ведения здорового образа жизни и практическая направленность, включающая использование метопредметных, внутрипредметных и личностных  связей. Примерив на себя роль настоящих ученых, ученики стали более активны в выражении собственных идей, учебные занятия курса «Человек» стали более эмоционально окрашены и содержательны.

На этапе актуализации повторения и систематизации опорных знаний использованы индивидуальная работа учащихся и работа в парах. Проводится связь с изученным ранее материалом, при этом осуществляется составление усложненной структуры КИМов.

В ходе обобщения пройденного материала устанавливали связь с литературой, ученики сочиняли стихи, составляли антирекламу табакокурения и составляли правила гигиены дыхания. Использована диалоговая форма опроса, где вопросы были направлены на выявление причинно-следственных связей гигиены, профилактику заболеваний органов дыхания, связанных с образом жизни человека, что способствовало реализации развивающей цели учебного занятия.

В завершении занятия даются задания на дом с использованием дополнительного материала для подготовки сообщения и задания дифференцированного характера, направленные на творческую самореализацию личности и формирования ценностного отношения к своему здоровью.

Проектирование как один из элементов исследовательской деятельности включает:  планирование распределения деятельности между членами группы, согласно их способностям, установка задач каждому из них на получение определенных результатов. Выбор темы мини-проектов предполагает достижение 1-го уровня сложности планирования. Составление плана этапов деятельности мини-проекта это достижение результатов 2-го уровня сложности. Формулирование поэтапного достижения цели, задач и выполнение со сложной структурой схематических и графических представлений мини-проектов показывает результат 3-го уровня сложности.

Итак, на основе типологических признаков планирования и требований к организации и проведению исследовательских работ нами разработана методика формирования умений планировать мини-проекты.

В ходе педагогического эксперимента выявлены умения планировать мини-проекты: развивать навыки постановки целей и задач исследования; грамотно назвать тему мини-проектов о ведении здорового образа жизни; творческие умения сочинять, фантазировать, изобретать, рационально использовать время. В целом использование исследовательской деятельности как в учебной, так и во внеучебной работе, весьма эффективный инструмент, стимулирующий развитие у школьников интеллектуальных, творческих способностей, необходимых навыков проектирования при формировании опыта ведения здорового образа жизни.
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Организация научно-исследовательской деятельности студентов на всех уровнях обучения

Лунь Г.Ш., Михневич А.И.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия

The role and form of organization of research activities of students at all grade levels.

В настоящее время будущее за теми учебными заведениями, которые не просто модернизируют образовательный процесс как совокупность форм и методов обучения, а конструируют новую школу XXI века. Именно поэтому возрастает роль правильно организованной научно-исследовательской деятельности студентов на всех уровнях обучения.

В связи с процессами глобализации и интеграции рынок труда выдвигает жесткие требования к выпускнику вуза. Студент формируется как конкурентоспособный специалист, когда, помимо освоения учебных программ, он с ранних курсов занимается научной деятельностью. Ее основу составляют исследовательские навыки, творческая деятельность, умение ставить проблемы и решать их, способность дискутировать и доказывать свою позицию.

В настоящее время в вузах России наблюдается тенденция к расширению деятельности различных студенческих научных сообществ и проявление все большего интереса к их организации и работе со стороны профессорско-преподавательского состава. Это связано, в первую очередь, с усилением активности студентов в научной области: участием в конференциях, тренингах, семинарах, образовательных программах и т.п. И, как следствие этого, возникает необходимость создания организации студентов для повышения доступности информации о проводимых мероприятиях, вовлечения студентов младших курсов в научный процесс, повышения качества организации студенческих научных мероприятий и качества предоставляемых на них научных работ.

Научно-исследовательская работа студентов является одной из важнейших форм учебного процесса. Научные лаборатории и кружки, студенческие научные общества и конференции, - всё это позволяет студенту начать полноценную научную работу, найти единомышленников по ней, с которыми можно посоветоваться и поделиться результатами своих исследований. Так или иначе, исследовательской работой занимаются все студенты вузов. Написание рефератов, курсовых, дипломных работ невозможно без проведения даже самых простых исследований. Но более глубокая научная работа, заниматься которой студента не обязывает учебный план, охватывает лишь некоторых. Студент, занимающийся научной работой, отвечает только за себя; только от него самого зависят тема исследований, сроки выполнения работы, а так же, что немаловажно, и будет ли выполнена работа вообще. Затрачивая своё личное время, студент развивает такие важные для будущего исследователя качества, как творческое мышление, ответственность и умение отстаивать свою точку зрения.

Со стороны преподавателя необходимы доброе внимание и поддержка, без которых студент, особенно на младших курсах, не захочет (да и просто не сможет) заниматься скучной наукой, какой кажется почти любая дисциплина на начальных стадиях ее освоения. Часто труд преподавателя сравнивают с трудом садовника. Так вот, если подготовку студентов можно сравнить с выращиванием картофеля, где имеются наработанные технологии и удобрения, то подготовку будущих научных работников в кружках вуза можно сравнить с выращиванием редкого на наших полях лимона. Один неверный шаг, один неверный совет - и весь долгий труд может оказаться бесполезным, и редкое растение погибнет, не принеся плодов.

Таким образом, научная работа - это вклад не только в науку, но и в своё будущее.

Кроме знаний, научная работа даёт и возможность «продвижения» со своими работами можно участвовать в различных мероприятиях, получать именные стипендии, гранты.

Научная работа приносит не только моральное удовлетворение, но и материальное поощрение - иногда чисто символическое, а иногда позволяющее круто изменить твою жизнь.

Научно-исследовательская работа студентов является продолжением и углублением учебного процесса. НИРС включена в процесс подготовки специалиста. Она имеет целью обучение выпускников методам ведения научных исследований, организации научно-исследовательской работы, а также выработки у них навыков самостоятельного оформления результатов исследований в виде отчета, статьи, заявки на предполагаемое изобретение и др., публичных выступлений.

К научно-исследовательской работе студента относят постановку задач, выбор порядка их разрешения, накопление и анализ исходной информации, определение основных идей решения, проведение экспериментов или выработку основных положений, формулирование выводов и заключений, представление решений или разработанных предложений.

В высших учебных заведениях закладываются более глубокие и узкоспециальные знания, которые помогают стать человеку специалистом в той или иной области. Дальше человек на протяжении всей своей жизни совершенствует и углубляет знания. На всех стадиях нужно задумываться над тем, насколько эффективно ты получаешь, используешь и совершенствуешь свои знания.

Научно-исследовательская работа студентов должна быть одной из форм, способствующей повышению эффективности образования и воспитания.

Научные лаборатории и кружки, студенческие научные общества и конференции - все это позволяет студенту начать полноценную научную работу, найти единомышленников, с которыми можно посоветоваться и поделиться результатом своих исследований.

Многие студенты по целому ряду причин (от простой лени до психических расстройств) не могут подходить к учебному процессу творчески. Эту сложную проблему легко разрешить посредством организации научного кружка по выбранному предмету. Преподаватель решает две задачи: он дает возможность одаренным студентам проявить себя, так как кружок не ограничивает своих членов в выборе темы исследования, а с другой стороны, он не боится уделить побольше внимания основной массе учащихся, что, в свою очередь, может выделить в коллективе новые таланты, которые тоже станут членами научного кружка. В идеале, при большом желании и опыте со стороны преподавателя, членом кружка может стать практически вся группа.

Очевидна необходимость постоянной и непрерывной научно-исследовательской работы студентов. Плавный переход от простых форм НИРС к более сложным, позволяет студенту развиваться плавно и гармонично, помогает ему набирать силы для того, чтобы подняться на следующую ступень науки, не испытывая при этом чрезмерных нагрузок. Непрерывность работы производит отбор, при котором отсеиваются студенты, считающие себя достаточно гениальными для того, чтобы не прилагать особых усилий к дальнейшему самосовершенствованию, и остаются только те люди, которые действительно отвечают требованиям, предъявляемым сегодня к учёному и преподавателю.

Научно исследовательская работа студентов является важным фактором при подготовке молодого специалиста и учёного. Выигрывают все: сам студент приобретает навыки, которые пригодятся ему в течение всей жизни, в каких бы отраслях народного хозяйства он не работал: самостоятельность суждений, умение концентрироваться, постоянно обогащать собственный запас знаний, обладать многосторонним взглядом на возникающие проблемы, просто уметь целенаправленно и вдумчиво работать.

Теоретические подходы к организации научно-исследовательской деятельности студентов

Лунь Г.Ш., Михневич А.И.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия

Research work of students (NIRS) is mandatory, an organic part of training in vocational school and is among the main problems to be solved on the basis of the unity of educational and scientific processes.

Одной из актуальных проблем современного образования является повышение его качества. Оно включает в себя следующие проблемы: профессиональную компетентность и мастерство педагога, профессиональное и личностное самоопределение, гибкость образовательных структур средней профессиональной и высшей школы, разработку и внедрение модели личностно-определенного образования, дополнительное образование и финансовое благополучие. Таким образом, можно сказать, что научно-исследовательская деятельность актуальна и в наши дни.

Наука - это часть общечеловеческой культуры, а ее достижения составляют главные сокровища человечества. Несомненно, что интеллект и квалификация молодых специалистов является гарантией их высшего социального рейтинга.

Научно-исследовательская работа студентов (НИРС) является обязательной, органически неотъемлемой частью подготовки специалистов в профессиональном учебном заведении и входит в число основных задач, решаемых на базе единства учебного и научного процессов.

Научно-исследовательская работа студентов является одной из форм учебного процесса, в которой наиболее удачно сочетаются обучение и практика. В рамках научной работы студент сначала приобретает первые навыки исследовательской работы (первая ступень, то есть научные и проблемные кружки), затем начинает воплощать приобретенные теоретические знания в исследованиях, так или иначе связанных с практикой, а в конце этого длительного процесса возможно участие во взрослых научных конференциях, симпозиумах разного уровня, вплоть до международных.

Научно-исследовательская работа студентов требует большого внимания и терпения от научных руководителей, так как удача или неудача каждого студента во многом является результатом их собственных верных и неверных действий.

Реализация экономических и социальных преобразований в России нуждается в хорошо образованных, творчески мыслящих специалистах, которые могут активно воздействовать на уровень производственного и общественного развития государства, условия жизнедеятельности его граждан.

В настоящее время практически все развитые страны мира осознали необходимость реформирования своих систем образования с тем, чтобы ученик, студент действительно стал центральной фигурой учебного процесса, чтобы познавательная деятельность учащегося находилась в центре внимания педагогов исследователей, разработчиков программ образования, средств обучения, административных работников.

В условиях стремительного роста влияния науки и техники на мировые процессы, глобализации экономики перед Россией остро встала проблема воспроизводства и усиления ее научного потенциала. На современном этапе в качестве одной из приоритетных задач государства признана поддержка и развитие российской науки.

Научно-исследовательская работа студентов служит формированию их как творческих личностей, способных обоснованно и эффективно решать возникающие теоретические и прикладные проблемы. Учебный процесс в высшем учебном заведении должен представлять собой синтез обучения, воспитания, квалификационной, технологической и педагогической практики и научно-исследовательской работы. При этом преобразования в системе НИРС должны осуществляться в соответствии с новыми условиями деятельности вузов, базироваться на использовании многолетнего отечественного и зарубежного опыта интеграции науки и образования, обучения специалистов, отвечающих требованиям мировых стандартов.

Положение о научно-исследовательской работе студентов средних учебных заведений России определяет основные нормы организации научно-исследовательской деятельности студентов, является обязательным для средних учебных заведений России независимо от ведомственной принадлежности и формы собственности и применяется при разработке нормативно-методической и учебно-программной документации, регулирующей образовательный процесс.

По мнению Жукова Г.Н., научно-исследовательская работа студентов (далее - НИРС) - это система методов, средств и организационно-экономических мероприятий, обеспечивающих в процессе подготовки специалистов со средним образованием освоение различных этапов научно-инновационного цикла, включающего фундаментальные исследования, прикладные и опытно-конструкторские (проектные, технологические и пр.) работы, а также работы по решению научных задач для различных отраслей народного хозяйства.

Целью НИРС является создание единой научно-образовательной среды для реализации творческих способностей студентов, приобретения социально-психологической компетентности для работы в творческих научных коллективах и активного включения в научно-исследовательскую деятельность среднего учебного заведения, а также совершенствование системы образования, повышение качества подготовки специалистов со средним образованием и развитие научного потенциала федерации.

Очевидна необходимость постоянной и непрерывной научно-исследовательской работы студентов. Плавный переход от простых форм НИРС к более сложным, позволяет студенту развиваться плавно и гармонично, помогает ему набирать силы для того, чтобы подняться на следующую ступень науки, не испытывая при этом чрезмерных нагрузок. Непрерывность работы производит отбор, при котором отсеиваются студенты, считающие себя достаточно гениальными для того, чтобы не прилагать особых усилий к дальнейшему самосовершенствованию, и остаются только те, которые действительно отвечают требованиям, предъявляемым сегодня к учёному и преподавателю.

Бабанский Ю.К. важнейшими задачами НИРС считает:

· овладение студентами в процессе обучения научными методами познания, углубленное и творческое освоение учебного материала, ориентация на постоянный рост научного знания;

· содействие всестороннему развитию личности, ознакомление с мировыми достижениями науки и техники;

· воспитание устойчивой потребности участия в созидательной общественной и государственно-значимой деятельности;

· формирование навыков самостоятельного решения актуальных научных и технических задач в ходе учебно-воспитательного процесса подготовки специалистов со средним образованием;

· формирование творческих, инновационных подходов к организации и проведению научных исследований и направленности на практическое освоение результатов научной деятельности.

Пидкасистый П.И. отмечает, что субъектами НИРС являются:

· студенты государственных и частных средних учебных заведений, обучающиеся на различных ступенях среднего образования;

· профессорско-преподавательский состав и научные работники средних учебных заведений, обеспечивающие научное руководство НИРС;

· аспиранты и докторанты, привлекаемые к руководству научно-исследовательской работой студентов;

· административно-управленческий персонал средних учебных заведений.

Организация НИРС в высших учебных заведениях носит комплексный характер с ориентацией на решение научных задач в соответствии с приоритетными направлениями развития научно-инновационной сферы России и осуществляется на принципах непрерывности, преемственности уровней и ступеней образования.

Для организационно-методического обеспечения и координации НИРС в России Министерство образования может формировать Федеральный Совет (далее - Совет).

Совет возглавляет Первый заместитель Министра образования Российской Федерации (заместитель министра), курирующий вопросы научной и инновационной деятельности и подготовки научных кадров.

В состав Совета входят по согласованию представители Национальной академии наук России, Комитета по науке и технологиям при Совете Министров Российской Федерации, министерств и других федеральных органов государственного управления, средних учебных заведений (как правило, проректор по научной работе, организаторы НИРС в техникумах) и студенты, являющиеся победителями государственных и международных конкурсов (олимпиад и т.п.) и активно участвующие в научно-исследовательской деятельности техникума (колледжа).

Состав Совета утверждается Министром образования Российской Федерации и обновляется не реже одного раза в 3 года.

1.  Деятельность Совета регулируется Положением, утверждаемым Министерством образования Российской Федерации.

2.  Общее руководство НИРС в средних учебных заведениях осуществляет Министерство образования Российской Федерации.

3.  Ответственность за организацию и развитие НИРС в техникумах и колледжах возлагается на ректора среднего учебного заведения.

4.  Проведение научных исследований в рамках системы НИРС осуществляется в соответствии с нормативными актами, регламентирующими научно-исследовательскую деятельность средних учебных заведений.
Таким образом, научно-исследовательская работа студентов является продолжением и углублением учебного процесса. НИРС включена в процесс подготовки специалиста. Она имеет целью обучение выпускников методам ведения научных исследований; организации научно-исследовательской работы, а также выработки у них навыков самостоятельного оформления результатов исследований в виде отчета, статьи, заявки на предполагаемое изобретение и др., публичных выступлений.
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раздел 4. маркетинг образовательных услуг

Рынок образовательных услуг Хабаровского края

Анурова Г.Т.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
In Khabarovsk Krai accumulated experience of the task of training, which is implemented on the basis of direct agreements between universities and enterprises, as well as the direction of the municipal administrations of cities and districts of the region. In 2008, 94,6% from 1,5 thousand graduates who enrolled in the target training, have received direction to work in the city and district, which allows a certain degree to meet their staffing needs.

В Хабаровском крае в настоящее время система высшего профессионального образования является одной из наиболее динамично развивающихся социальных сфер. На 01. 01. 2010 в крае работали 28 учреждений высшего профессионального образования (16 государственных и 12 негосударственных), в которых обучаются 87322 человека. Сеть учреждений сократилась за счет прекращения деятельности 2-х негосударственных учреждений ВПО «Дальневосточный институт законодательства и правоведения», «Дальневосточный открытый институт».

В последние годы наметилась тенденция спада приема студентов в высшие учебные заведения, в том числе и на очной, и на заочной, и на вечерней основах. Доля зачисленных на основе полного возмещения затрат за обучение в 2008-2010 годах составила более 56% от общей численности поступивших. На очном и вечернем отделениях этот показатель составил 48%, на заочном отделении - 61%. Доля студентов, из числа жителей других регионов Дальнего Востока, зачисленных в вузы края за последние три года составляет около 21%.

К 2008 году произошло сокращение числа абитуриентов на 2 тыс. чел., а к 2010 году – на 3 тыс. человек. Уже в 2008 году количество абитуриентов стало меньше количества бюджетных мест по очной форме обучения в вузах края. В связи с этим вузам пришлось активизировать работу по совершенствованию структуры подготовки специалистов и устранению дублирования специальностей.

Численность студентов негосударственных вузов составляет около 10 % от численности студентов государственных вузов. За период с 1990 по настоящее время в 2,5 раза возросло число студентов, обучающихся по заочной форме обучения. Количество студентов очно-заочной формы обучения сократилось в 10 раз.

В вузах края обучение осуществляется по 213 специальностям. Программы бакалавриата реализуются в 13 учебных заведениях, магистратуры – в 8. Количество студентов, обучающихся по двухуровневой подготовке, по сравнению с прошлым  учебным годом, возросло на 30% и составило 4,7 тыс. человек.

Подготовка кадров ведется по большинству из возможных педагогических и экономических специальностей. Реализуется половина из имеющихся гуманитарно-социальных, медицинских, междисциплинарных, а также специальностей лингвистики и информациологии. Из специальностей сервиса, искусства и архитектуры открыта только одна треть, а культуры и искусства, техники и технологии – только пятая часть всех предусмотренных Перечнем специальностей. В крае не ведется подготовка специалистов по таким востребованным направлениям как информационная безопасность, сельское и рыбное хозяйство.

В рамках проведения конкурсного распределения государственного задания на подготовку специалистов с высшим образованием составлены прогнозы потребности Хабаровского края в специалистах с высшим образованием по очной форме обучения на 2007-2010 гг.

Соответствует потребности края подготовка специалистов по группам специальностей «Физико-математические науки», «Здравоохранение», «Транспортные средства». По-прежнему, сохраняется превышение объемов подготовки по группам специальностей «Гуманитарные науки», «Экономика и управление». Повышенный спрос, предъявляемый населением, послужил причиной открытия данных специальностей в вузах края. Такой шаг обеспечил привлечение наличных денег населения, сформировал, по сути, новый канал финансирования системы образования. Это позволило высшим учебным заведениям не только сохранить свой потенциал в годы минимального бюджетного финансирования, но в определенной степени развивать его.

В тоже время отмена системы распределения специалистов, снятие с вузов ответственности за их трудоустройство привело к тому, что работа по открытию новых специальностей ведется зачастую бессистемно, без учета профиля вуза, без изучения рынка труда. Имеет место дублирование специальностей, особенно экономических и юридических.

Потребности в специалистах по группам «Химическая биотехнология», «Морская техника», «Воспроизводство и переработка лесных ресурсов», «Геодезия и землеустройство, «Металлургия, машиностроение и материалообработка», «Культура и искусство» удовлетворяются не в полной мере. Особенно остро стоит вопрос о подготовке специалистов в области «Геология, разведка и разработка полезных ископаемых», «Энергетика, энергетическое машиностроение и электротехника», «Сфера обслуживания», потребности в которых удовлетворяются на 20-40%.

Ежегодно растет выпуск специалистов. В 2009 году он составил 17,3 тыс. чел, в 2008 году - 16,94 тыс. человек (в 2002 году – 11,5 тыс. чел., в 2001 году – 10,6 тыс. чел. в 2000 году - 8,7 тыс. чел., в 1999 году - 7,5 тыс. чел.). Количество выпускников, состоящих на учете в службе занятости населения от их общего числа, за последние три года возросло: от 0,66% до 1,3%.
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Рис. 1. Выпуск специалистов в вузах Хабаровского края

Диаграмма показывает, что 10 лет назад выпуск специалистов рос с каждым годом все больше и больше. В последние годы тенденция роста выпуска специалистов в вузах Хабаровского края, хотя и сохраняется, тем не менее, темпы его снизились.

Если численность студентов возросла почти в два раза, то численность профессорско-преподавательского состава (ППС) увеличилась только в 1,2 раза и составляет 4056 штатных преподавателей. Показатель качества профессорско-преподавательского состава снизился по сравнению с 1990 годом на 1,9 %. В настоящее время только 41,6 % из числа штатных преподавателей имеют ученую степень или ученое звание.

Проводимые в вузах проверки соблюдения лицензионных требований и условий осуществления образовательной деятельности подтверждают недостаточный уровень качественного состава ППС, штатной численности преподавателей, методического и информационного обеспечения учебного процесса, особенно в негосударственных вузах. Все это отрицательно отражается на качестве подготовки специалистов.

Проблема качества высшего профессионального образования – одна из сложнейших, комплексных проблем отрасли. Она включает в себя постоянный контроль выполнения государственных образовательных стандартов, мониторинг востребованности выпускников высшей школы, анализ социальных и профессиональных требований, которые предъявляет экономика края к специалистам.

В Хабаровском крае накоплен опыт организации целевой подготовки специалистов, которая осуществляется на основании прямых договоров, заключаемых между вузами и предприятиями, а также по направлению администраций муниципальных образований городов и районов края. В 2008 году 94,6% из 1,5 тыс. выпускников, обучавшихся по целевой подготовке, получили направление на работу в города и районы края, что позволяет в определенной степени удовлетворить их кадровую потребность. Вместе с тем, требует своего решения задача повышения конкурентоспособности выпускников сельских общеобразовательных школ. В 2008 году в вузы края в рамках целевой подготовки зачислено 2382 студента (47% от общего количества студентов, принятых по очной форме на бюджетной основе), в том числе по направлению администраций муниципальных образований городов и районов края 640 студентов (12%).

В целях более полного удовлетворения потребностей экономики края в специалистах, отраслевым министерствам, администрациям городов и районов края необходимо развивать взаимодействие с вузами Дальневосточного и других регионов в рамках формирования целевого заказа по тем специальностям, подготовка по которым в вузах края не осуществляется (рыбное и сельское хозяйство, горное дело и другие).

Все более заметной чертой развития образования является стремление к интеграции вузов на основе взаимовыгодных партнерских отношений. Это дает возможность решать более масштабные задачи, соответствующие потребностям экономики края, социальному развитию. Расширяется опыт создания межвузовских научно-методических центров, кафедр, объединений, создания новых, более современных учебных пособий. Все большее распространение получают региональные (межвузовские) диссертационные советы, позволяющие наращивать кадровый потенциал дальневосточной науки и образования. В настоящее время на территории края действуют 6 межвузовских диссертационных советов.

Важным направлением совместной деятельности вузов края стали программы поддержки талантливой молодежи, проводимые при содействии Правительства Хабаровского края. Традиционными стали конкурсы студенческих научных работ, проводимые в рамках фестиваля «Студенческая весна», конкурсы работ молодых ученых, иные формы интеллектуальной и материальной поддержки профессионального становления молодежи.

Большое внимание уделяется внеучебной работе со студентами, как одной из составляющих качественной подготовки специалиста. В вузах края ежегодно проводятся мероприятия, направленные на формирование патриотизма, активной гражданской позиции, здорового образа жизни, творческой активности студентов. На высоком уровне проводятся конкурсы музеев боевой и трудовой славы вузов края,  военных кафедр, региональные спартакиады среди студентов вузов, посвященные юбилею края и города, годовщине Победы советского народа в ВОВ. Вместе с тем, необходимо совершенствовать формы и методы воспитательной работы со студентами, повышать их эффективность.

Развивается международное сотрудничество вузов Хабаровского края с университетами КНР, Республики Корея, Японии, США и Германии, в рамках которого вузы края ведут совместные научно-исследовательские программы с зарубежными учеными, участвуют в программах обменов студентами и преподавателями, обучают иностранных студентов.

Подписание Болонского соглашения предполагает введение существенных преобразований в российской высшей школе: разработка критериев готовности выпускников к практической деятельности, повышение ответственности вузов за свою деятельность при расширении их автономности, применение системы зачетных единиц, развитие академической мобильности, создание системы непрерывного повышения квалификации работников.

Реализация государственной политики в области высшего профессионального образования при поддержке Правительства края позволила обеспечить сохранение и развитие сети учебных заведений, рост масштабов, совершенствование структуры и содержания подготовки специалистов высшего звена в соответствии с изменяющимися социально-экономическими условиями.

Вместе с тем, функционирование и развитие системы высшего профессионального образования в крае сопряжено с наличием ряда проблем, обусловленных как внешними, так и внутренними особенностями современного этапа деятельности образовательной системы.

1. Несовершенство правовой базы высшего профессионального образования на федеральном и региональном уровне значительно затрудняет образовательную и хозяйственную деятельность учебных заведений в новых социально-экономических условиях.

2. Отсутствует механизм эффективного взаимодействия в сфере образования федеральных, региональных и отраслевых органов управления.

3. Не сформирована целостная система контроля качества подготовки специалистов.

4. Недостаточное государственное финансирование вузов в течение долгого времени повлекло за собой старение материально-технической базы вузов, особенно в передовых наукоемких отраслях.

5. Несмотря на наметившиеся положительные сдвиги (рост числа штатных преподавателей, количества преподавателей, имеющих ученую степень доктора наук), уровень квалификации профессорско-преподавательского состава остается недостаточным, происходит старение ППС, снижение общественного авторитета ученого-педагога.

6. Отсутствие долгосрочного прогноза развития экономики, нарушение традиционных связей учебных заведений с потребителями кадров, слабое влияние профессиональных сообществ на развитие образовательной системы, затрудняют приведение содержания и структуры подготовки специалистов в соответствие с потребностями экономики и социальной сферы, организацию практической подготовки студентов, трудоустройство выпускников по окончании вуза.

7. Необходимо дальнейшее развитие системы социальной поддержки студентов, талантливой молодежи, требует совершенствования система воспитательной работы в вузах.

8. В современных условиях важным моментом развития системы высшего образования края является расширение международных связей высших учебных заведений, особенно с системой образования стран АТР.

В городе Комсомольске-на-Амуре на сегодняшний день действуют следующие высшие учебные заведения – Амурский гуманитарно-педагогический государственный университет, Комсомольский-на-Амуре государственный технический университет и филиал Современной Гуманитарной академии. Прекратил работу в городе Дальневосточный открытый институт. По состоянию на 2009 год в этих 4 вузах на всех формах обучения числилось 16083 студента.
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Особенности рынка образовательных услуг

Анурова Г.Т.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
Research and forecasting market of educational services, identifying promising educational services and the need to update the definition of the volume, distribution and sales of educational services, as well as their support in the process of consumption are important features of marketing educational services.

Современный образовательный рынок России представлен рынком образовательных услуг, рынком педагогических кадров и рынком научно-методических идей.

Общей чертой образовательных услуг является то, что они невещественны и не могут накапливаться, накопление приобретенных образованием качеств происходит по совершенно иным законам, чем накопление товаров.

Потребитель образовательных услуг в отличие от покупателя должен обладать определенными личностными качествами, так как для получения большинства видов профессионального образования нужно иметь определенный уровень общего образования. При получении бесплатного образования не имеет значение уровень платежеспособности потребителя данной услуги, что принципиально важно для покупателя товара.

Образовательные услуги всегда производятся и потребляются одновременно, это длительный и многоаспектный процесс, который поддается планированию и регулированию. Потребитель образовательной услуги обязательно участвует в производстве этой услуги, без него процесс теряет смысл.

Важной особенностью образовательных услуг является контроль за их качеством, который обеспечивается органами государственного, общественного или муниципального управления образования либо международными организациями и зависят уровня, цели и качества получаемого образования и содержания свидетельства или сертификата, на которое претендует получающий образование.

Маркетинг образовательных услуг формирует философию, технологию поведения и взаимоотношения образовательных учреждений, организаций-потребителей, обучающихся, органов государственного и муниципального управления, посреднических структур.


Исследование и прогнозирование конъюнктуры рынка образовательных услуг, выявление перспективных образовательных услуг и необходимости обновления, определение объема, продвижение и продажа образовательных услуг, а также их сопровождение в процессе потребления являются важными функциями маркетинга образовательных услуг.


Воспользуемся функциями  маркетинга образовательных услуг и проведем отраслевой анализ высшего образования.

Высшее образование имеет большую экономическую и социальную значимость для страны. Оно оказывает влияние на развитие и состояние всех предприятий любой отрасли. Поэтому высшие учебные заведения должны обеспечить экономическую систему страны профессионалами не только по специальностям, отве​чающим социальным потребностям населения, но и кадрами, востребованными в реальном секторе экономики.

Имеющаяся же нехватка квалифицированных кадров по отдельным специальностям во многом объясняется несоответствием структуры профессионального образования актуальным и перспективным потребностям рынка труда. Качественные характеристики выпуска специалистов в разрезе регионально-отраслевой структуры также не обеспечивают достаточного соответствия потребностям развития и модернизации экономики. Существенное расширение сети российских вузов и беспрецедентный рост числа студентов за последние годы повлекли за собой не только положительные, но и ярко выраженные отрицательные последствия.

Российская Федерация является страной с высоким уровнем образования населения. По данным переписи 2002 г. лица, имеющие высшее (полное и неполное), а также среднее профессиональное образование, составили 462 чел. на 1 тыс. чел. в возрасте 15 лет и более. По последней советской переписи 1989 г. этот показатель равнялся 322 чел. на 1 тыс. чел.

Таким образом, число тех, кто имеет высшее и среднее профессиональное образование среди населения старше 15 лет, выросло с 1989 по 2002 г. в 1,4 раза.

Демографический фактор оказывает сильное влияние на показатели деятельности системы образования в России: в дошкольном образовании длительный спад контингентов закончился, и наметилась некоторая тенденция роста числа детей, посещающих детские образовательные учреждения. Прием в вузы, начиная с 2000 г., стал стабильно превышать число выпускников средних школ (рис. 1.).
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Рис. 1. Прием в вузы и выпуск из средних школ

С 2004 г. выпуски из школ стали сокращаться, но прием в вузы еще рос, в 2005 г. начал сокращаться и прием (на 3,3% по сравнению с 2004 г.), но превышение числа поступивших в вузы над числом окончивших среднюю школу продолжало сохраняться, а в последние годы указанный разрыв даже вырос после небольшого уменьшения в 2004 г.

Следует отметить, что в 2006 г. прием в государственные и муниципальные вузы, несмотря на уменьшение выпусков из школ, вырос на 4 тыс. чел. (0,3%) за счет увеличения платного приема. В целом прием на платной основе достиг 57,5% от общего числа принятых в государственные и муниципальные вузы. В 2006 г. платный прием в государственные вузы составил более 791 тыс. чел., в негосударственные вузы – почти 281 тыс. чел.

Таким образом, в 2006 г. на платной основе в высшие учебные заведения России было принято 1072,3 тыс. чел., или 64,6%.

В 2008 г. аттестат об основном общем образовании получили 1,3 млн. юношей и девушек (90,8% к уровню 2007г.), о среднем (полном) общем образовании - 1,0 млн. человек (86,8%). Прием в государственные и муниципальные ВУЗы в 2008г. сократился на 21,3 тыс. человек (на 1,5%) в основном за счет студентов, принятых на дневную форму обучения, сокращение приема, которое составило 47,7 тыс. человек, или 6,7%. Численность принятых на заочную форму обучения увеличилась на 29,8 тыс. студентов, или на 5,1%.

С 2005 г. разрыв, между числом поступивших в вузы и окончивших среднюю школу вновь стал увеличиваться, что свидетельствует, о том, что началось интенсивное перераспределение абитуриентов между учебными заведениями среднего профессионального образования и высшими учебными заведениями.

В 2001–2009 гг. платный прием в государственные и муниципальные вузы стал существенно превышать бюджетный. Динамика приема в высшие учебные заведения в эти годы представлена в таблице 1.

Таблица 1.

Динамика приема в государственные и негосударственные вузы

	Учебные годы
	Государственные и муниципальные вузы
	Негосударственные вузы

	
	Всего
	Бюджетный прием
	Платный прием
	

	1
	2
	3
	4
	5

	2000/01
	1140,3
	586,8
	553,5
	152,2

	2001/02
	1263,5
	587,9
	675,6
	198,2

	2002/03
	1299,9
	608,0
	691,9
	204,0

	2003/04
	1411,7
	622,6
	789,1
	231,7

	2004/05
	1384,5
	628,6
	755,9
	274,5

	2005/06
	1372,5
	613,5
	759,0
	268,0

	2006/07
	1376,7
	585,3
	791,4
	280,9

	2007/08
	1384,0
	568,8
	815,2
	297,6

	2008/09
	1363,0
	560,2
	802,8
	279


Анализ таблицы 1 показывает, что общая численность приема в государственные и муниципальные вузы росла с 2000/01 по 2003/04 годы, а с 2006/07 по 2007/08, с 2004/05 по 2005/06 и в 2008/09 она падала.

Прием на бюджетные места в государственные и муниципальные вузы рос с 2000/01 по 2004/05 и падал с 2005/06 по 2008/09 учебные годы. Показатели платного приема в государственные и муниципальные вузы отличаются стабильностью, что нельзя сказать про негосударственные вузы. С 2000/01 по 2003/04 учебные годы и с 2005/06 по 2007/08 наблюдается рост приема в негосударственные вузы, 2004/05 и 2008/09 упал платный прием в негосударственные вузы.

Таким образом, мы видим, что прием в вузы за последние годы нестабилен, при этом на бюджетной основе в вузы поступает все меньше студентов, а на платной – все больше.

Следует отметить, что в профессиональном образовании до последнего времени явно или неявно превалировала задача обеспечения доступности, под которую оформились все организационно-экономические механизмы. Расширение доступности, особенно за счет студентов, оплачивающих свое обучение, решало для вузов и еще одну проблему: компенсировало острую нехватку бюджетных средств.

В 2000–2010 гг. расходы на образование росли как из государственных, так и частных источников. С 2000 по 2003 г. доля бюджетных расходов на образование в ВВП существенно возросла, а затем началась ее постепенная стабилизация при росте абсолютных объемов. Динамика объема платных услуг системы образования указывает на стабильный рост, причем его темпы обгоняют темпы роста бюджетных расходов на образование.

В 2005 г. доля расходов на высшее образование в федеральном бюджете составляла 70%, в 2006 г. она выросла почти до 77% и сохранилась на этом уровне в федеральном бюджете 2007 г. При общем росте финансирования образования из федерального бюджета в 1,3 раза расходы на высшую школу выросли в 1,43 раза. Это наибольший рост, начиная с 2003 г. В результате удельный вес расходов на образование в расходах федерального бюджета вырастит до 5,1% (в 2006 г. – 4,7%).

В 2006 г. расходы федерального бюджета на образование резко выросли по сравнению с 2005 г. Особенно заметным был указанный рост в высшем профессиональном образовании, которое согласно разграничению полномочий между уровнями власти отнесено к федеральному ведению. В 2005 г. произошла передача практически всех учреждений ВПО в ведение субъектов Российской Федерации (в федеральном ведении осталось только 250 учреждений ВПО из более 3800) и части учреждений СПО. Соответственно, большая часть федеральных расходов на образование оказалась сосредоточена на финансировании высшего профессионального образования.

В 2008–2010 гг. темпы роста расходов федерального бюджета на образование существенно снижаются по сравнению с 2007 г. Так, в 2008 г. они выросли на 10,7% по сравнению с 2007 г. в то время как в 2007 г. указанные расходы выросли на 38,3% по сравнению с аналогичными расходами федерального бюджета 2006 г. В 2009 г. прирост расходов федерального бюджета на образование составил 1%, что заведомо ниже уровня инфляции. В 2010 г. ситуация несколько улучшится – прирост расходов запланирован в 9,3%. Всего за три года прирост расходов на образование планируется в 21,9%.

Таким образом, расходы на образование утрачивают в бюджете 2008–2010 гг. тот выраженный приоритетный характер, которым они обладали в 2006–2007 гг. В силу этого можно сделать вывод: объявление образования приоритетом или обеспечивало только компенсационный рост расходов после значительных спадов (1998–1999 гг.), или было следствием политических решений в рамках избирательного цикла. Ситуация 2008–2010 гг. особенно тревожна, поскольку показывает, что рост расходов на образование не является собственно стратегическим приоритетом и носит во многом конъюнктурный характер.

В структуре расходов федерального бюджета на образование в 2008–2010 гг. наибольшая доля приходится на расходы на высшее профессиональное образование (77,4%, 77,6%, 74,9%), соответственно. Расходы на ВПО в первые два года должны расти практически теми же темпами, что и расходы на образование в целом, однако в 2010 г. темп роста расходов на высшее образование запланирован ниже темпа роста общих расходов на образование в федеральном бюджете (рис. 2).
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Рис.2. Доля расходов на высшее образование в федеральном бюджете.

После значительного роста в 2005 году и незначительного роста в 2006-2009, в 2010 году произошло снижение расходов на 2,7%.

С 2003 г. плата за обучение в государственных вузах стала превышать аналогичный показатель для негосударственных вузов. Это можно было расценить как показатель того, что государственные вузы по качеству образования выиграли конкурентную борьбу у негосударственных высших учебных заведений, поэтому потребитель готов платить за обучение в государственных вузах больше, чем в негосударственных.

Эта версия легко принималась, так как представление о второсортности негосударственного образования достаточно широко (и прочно) распространено как в обществе, так и в вузовской среде. Представляется, однако, что причина указанного «выигрыша» коренится в росте бюджетных расходов в расчете на одного студента-бюджетника и, как уже отмечалось, в позиции налоговых органов, когда плата за обучение в государственных вузах должна была быть не меньше аналогичных бюджетных расходов. В 2003 г. по требованию налоговых органов были подняты цены за обучение в вузах, где они были ниже бюджетных расходов в расчете на одного студента.

В то же время рост доходов населения в 2003–2005 гг. был таков, что государственные вузы в этот период все еще могли частично компенсировать нехватку бюджетных средств за счет платных студентов, поскольку темпы роста среднедушевых доходов обгоняли темпы роста платы за обучение.

С 2005 г. ситуация начинает принципиально меняться: бюджетные расходы на образовательную деятельность в расчете на одного студента практически сравниваются со средней платой за обучение в государственных вузах, при том, что население, в огромной степени втянутое в систему платного высшего образования, начинает исчерпывать возможности наращивания платы за обучение, поскольку темпы роста платы за обучение в государственных вузах начинают обгонять темпы роста среднедушевых доходов населения.

В условиях слабой развитости образовательного кредита резкий рост бюджетных расходов может привести к оттоку части платного контингента в негосударственный сектор, где стоимость обучения примерно на 20% ниже по сравнению с государственным, или же способствовать дальнейшему повышению удельного веса заочной формы обучения.

В 2001 г. расходы на одного бюджетного студента в Российской Федерации были в 6,5 раз ниже средних бюджетных расходов на одного студента в странах Организации экономического сотрудничества (ОЭСР) (по паритету покупательной способности (ППС) доллара). В 2007 г. этот разрыв за счет ускоренного наращивания расходов на высшее образование в 2006 и 2007 гг. сократился до трех раз.

Вместе с тем сохраняющийся разрыв по расходам на образование в расчете на одного студента не позволяет России на равных конкурировать на мировом рынке высшего образования: в настоящее время ее доля на указанном рынке составляет 0,3% (для сравнения доля стран ЕС – 30%, США и Канады – 31%, Австралии и Новой Зеландии – 10%). Это означает, что сокращение темпов роста расходов на высшее образование в 2008–2010 гг. еще более осложняет для России решение указанной задачи, поскольку разрыв со странами ОЭСР вновь начнет увеличиваться.

Таким образом, в России в последние годы начала складываться достаточно противоречивая ситуация с финансированием высшей школы. С одной стороны, рост бюджетного финансирования может негативно сказаться на доступности высшего образования для населения высокодотационных субъектов Российской Федерации, а с другой, он пока недостаточен для того, чтобы обеспечить конкурентоспособность российского высшего профессионального образования на мировом образовательном рынке.
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Исследование мотивации поступления в ВУЗ студентов и организация профориентационной деятельности на факультете технологии, экономики, дизайна

Зенкова Т.М.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
In article features of motivation of receipt are presented to HIGH SCHOOL on faculty of technology, economy, design of students 1, 3, 5 courses of various specialities: «Technology and business», vocational training in branch «Economy and management», «Design». On the basis of features of the given motives the program of professional orientation activity on attraction of students to training on the given specialities is offered.

Реформы современного общества не могли не затронуть реформированием педагогическую деятельность, одним из важнейших компонентов которой является мотивационный комплекс личности: мотивация учебной и профессиональной деятельности, факторы привлекательности профессии для студентов, обучающихся в педагогическом вузе [1]. Правильное выявление профессиональных мотивов, интересов и склонностей является важным прогностическим фактором удовлетворённости профессией в будущем. Отношение к будущей профессии, мотивы её выбора являются чрезвычайно важными факторами, обуславливающими успешность профессионального обучения.

Влияние на молодежную политику, особенно в области профориентации и профессионального самоопределения, приобретает приоритетное значение, что и определяет необходимость разработки нового подхода к решению данной проблемы [6]. Важнейшим критерием осознания и продуктивности профессионального становления личности является её способность находить личностный смысл в профессиональном труде, самостоятельно проектировать свою профессиональную жизнь, ответственно принимать решения о выборе профессии и места работы [4].

Грамотная профориентация должна стимулировать выпускников на более глубокое личностное самоопределение в будущей профессии.[3] 
Мы провели эмпирическое исследование на факультете технологии, экономики, дизайна АмГПГУ, среди студентов специальностей: «Технология и предпринимательство», Профессиональное обучение в отрасли «Экономика и управление», направления «Дизайн». Выборочная совокупность составила 125 человек: 35% юношей и 65% девушек в возрасте от 17-22 лет. В качестве объекта исследования нами рассматривалась мотивации поступления в ВУЗ. Под мотивацией мы понимаем соотношение различных диспозиций студентов, на которые они ориентировались при выборе специальностей ФТЭДа [2, 5].

В основу исследования легла гипотеза, что мотивация поступления в ВУЗ на каждой специальности у учащихся ФТЭДа имеет свою специфику.

Мы анкетировали студентов 1, 3 и 5 курсов, чтобы проследить динамику диспозиций поступления и выявить субъективные особенности профессиональной ориентации выпускников школ к поступлению в ВУЗ.

Проведя анализ полученных в ходе исследования данных, были выявлены основные мотивы поступления в ВУЗ студентов и выбора специальностей ФТЭДа. Студентам было предложено 18 мотивов, из которых нужно выбрать несколько определяющих. Для удобства оценки на основе полученных данных было выделено 8 основных мотивационных групп, которыми респонденты руководствовались при поступлении в ВУЗ: позиция членов семьи; местоположение ВУЗа, т.е. учебные заведения, представленные на территории проживания, позиция друзей, престижность специальности (выпускники школ стремятся овладевать теми специальностями, которые являются модными); обстоятельства при поступлении; социальные потребности (в уважении, признании окружающих и др.); желание получить диплом о высшем образовании; способности и склонности. Наличие особых задатков и особенностей личности, которые помогают ей в той или иной деятельности, способствуют наиболее эффективному решению поставленных задач, вызывает особый интерес к профессиональной деятельности.

На различных специальностях ФТЭДа мотивация поступления у студентов была различной, что наглядно видно на рисунке 1.
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Рис. 1. График динамики мотивов поступления на ФТЭД.

Для студентов 1 курса важную роль при поступлении сыграли обстоятельства - 23%. Также они ориентировались на: способности и склонности - 39%; позиции членов семьи - 45%; получение диплома о высшем образовании -83%. Для студентов 3 курса определяющими мотивами явились: местоположение ВУЗа - 30%, обстоятельства - 76%, получение диплома - 78%. способности и склонности - 83%. Для учащихся на 5 курсе важны социальные потребности (65%), престижность выбранной ими специальности (27%). В отличие от 1 и 3 курса выпускники на этапе профессионального самоопределения обращали внимание на наличие определенных задатков к деятельности (28%).

Как показало исследование, мотивация обучения на ФТЭДе для многих студентов приобрела выраженную прагматическую направленность. Большинство студентов ориентируются на внешние мотивы: получение диплома о высшем образовании, обстоятельства, мнение родителей. Лишь треть обучающихся склонны рассматривать процесс получения высшего образования с точки зрения приобретения профессиональных знаний и общего развития, необходимых для жизненного успеха. Далее студентам было предложено провести ранжирование внешних и внутренних профессиональных мотивов: они должны были расставить предложенные профессиональные диспозиции в порядке важности для них от 1 до 10 (таблица 1).

Таблица 1

Результаты ранжирования внешних и внутренних мотивов

	Специальности

                           Мотивы
	Проф. обучение «Экономика и управление»
	Технология и предпринимательство
	Дизайн
	Направленность мотива

	Интересная и многообразная деятельность
	1
	9
	4
	внутренний

	Применение личных способностей
	6
	5
	2
	внутренний

	Работать творчески
	7
	1
	1
	внутренний

	Самостоятельность в работе
	5
	6
	6
	внутренний

	Самовыражение
	2
	4
	3
	внутренний

	Оказание влияния на других людей
	3
	3
	8
	внешний

	Продвижение по службе
	8
	8
	9
	внешний

	Больший доход
	9
	10
	5
	внешний

	Возможность общения
	4
	2
	7
	внешний

	Возможность риска
	10
	7
	10
	внешний


Таким образом, респонденты специальности «Профессиональное обучение» на первые позиции поставили следующие мотивы к профессиональной деятельности: интересная и многообразная деятельность - 1, самовыражение - 2. Для учащихся на специальности «Технология и предпринимательство» - общение - 1, оказание влияния на деятельность других людей - 2. Будущие дизайнеры выделили: работать творчески - 1, применение личных способностей - 2, самовыражение - 3. Такой разброс в профессиональных мотивах говорит о специфике выборочного фактора, повлиявшего на профессиональное самоопределение.

Интересно, что такие мотивы как высокий доход, риск, продвижение по службе занимают последние места в ранжировании среди студентов.

Можно сделать вывод, что в процессе профессионального становления личности у студентов сформировалась способность находить субъективный смысл в профессиональном труде, осознание того, чем они будут заниматься. Существенное расхождение в профессиональных мотивах различных специальностей подтверждает то, что выбор наиболее интересной деятельности, к которой расположен студент и к которой у него есть профессиональная внутренняя направленность является важнее, чем мотивы, связанные с внешними условиями работы. И выдвинутая нами гипотеза экспериментально подтвердилась.

Исходя из личностно-ориентированных диспозиционных факторов поступления в ВУЗ высокую значимость приобретает профессиональная ориентация, основанная на субъективной направленности, разработанная с учетом максимального количества мотивов, привлекающих абитуриентов.

Таким образом, мы рекомендуем при рекламе данного факультета описать профессии и студенческую жизнь с разных аспектов:

1. Профессионально-личностный. Упоминать о профессиональной пригодности и самореализации по каждой специальности в отдельности, рассказывать о способностях и склонностях, которыми необходимо обладать для овладения профессии, указать на их развитие и улучшение в процессе обучения, описать в общих чертах, чем занимаются специалисты с этим образованием, перечислить людей, которые построили успешную карьеру, пригласить специалистов, работающих по специальностям, полученным на ФТЭДе.

2. Социально-коммуникативный. Информация о студенческой жизни со стороны развлечений, традиций и внеучебных мероприятий также может привлечь студентов.

3. Научно-исследовательский. Возможности студентов вести научную деятельность, осуществлять опытно-экспериментальные исследования, выступать на различных конференциях.
4. Творческий. Так как данный факультет, обучает профессиям, связанным с дизайнерской, технико-промышленной, художественно-изобразительной деятельностью, что выделяет его среди остальных, то участие студентов в выставочно-проектных конкурсах является главным преимуществом и об этом нужно обязательно указывать.
5. Для эффективности грамотное воздействие на мотивационные факторы, которые могут повлиять на выбор будущего обучения. Главное – учитывать специфику будущей специальности, представленную нами в таблице 1, которая показывает необходимость грамотного соотношения выделенных факторов. Нереализованные критерии являются важным резервом для повышения качества профориентационной программы ФТЭДа и АмГПГУ в целом.
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Маркетинг образовательных услуг на уровне школы

Земляк Г.С.,

МОУ СОШ № 23,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The article deals with the role of marketing in education, discusses the specific educational services and features of the marketing service schools.

В условиях рыночной экономики маркетинговая деятельность играет значительную роль. Она включает изучение потребителя и мотивов его поведения на рынке; анализ рынка товаров и услуг; проектирование соответствующих товаров (услуг) и продвижение их на рынок; анализ форм и каналов сбыта (реализации) товаров и услуг; изучение конкурентной среды; определение наиболее эффективных способов продвижения товаров на рынке (где и как продавать, рекламировать).

Маркетинг позволяет ответить на следующие вопросы. Кто является покупателем и потребителем товаров (услуг) производителя? Кто может стать потенциальным покупателем? Где проживают, учатся, работают покупатели товаров (услуг)? Почему они их покупают? Может ли производитель предложить те услуги, которые потребители желают получить в нужном месте в удобное время и в необходимом количестве?

Учитывая, что «образовательные учреждения во многом предоставлены сами себе и вынуждены самостоятельно вырабатывать и реализовывать стратегию выживания в условиях неразвитого отечественного рынка», маркетинг становится важным элементом жизни образовательного учреждения.

Основными функциями маркетинга в образовании являются «анализ, планирование, реализация и контроль маркетинговой деятельности по выявлению, созданию, внедрению и продвижению образовательных услуг и продуктов на основе комплексного изучения потребностей в получении образования, рынка предоставляемых образовательных услуг и рынка труда».

Для реализации этих функций образовательное учреждение должно проводить следующие мероприятия: мониторинг рынка труда; исследование рынка образовательных услуг; формирование и определение потребностей в образовательных услугах; продвижение на рынок образовательных продуктов; информационное сопровождение потребителей образовательных продуктов и услуг; формирование маркетинговой стратегии образовательного учреждения.

Естественно, что маркетинговая деятельность для школы в отличие, например, от вуза или техникума обладает своей спецификой. Но прежде чем рассматривать конкретное содержание маркетинговой деятельности общеобразовательного учреждения, обсудим ряд особенностей сложившейся ситуации, без учета которых невозможно планировать и осуществлять эту деятельность. К таковым особенностям относятся:

– специфика образовательных услуг, так как именно они выступают основным объектом образовательного маркетинга;

– положение дел на рынке образовательных услуг, которое определяет ограничения и возможности для проведения маркетинга;

– существующая практика работы школы и муниципалитета с потребителями своих услуг как «базовый срез», позволяющий строить дальнейшую стратегию развития;

– образ желаемого состояния, который определяет направление дальнейшей деятельности школы и муниципалитета, стратегию и тактику их поведения на рынке.

В первую очередь необходимо разобраться со спецификой образовательных услуг. Поэтому будем рассматривать образовательную услугу как процесс обеспечения «овладения обучающимися тем или иным уровнем подготовки к различным видам деятельности». Образовательная услуга (далее ОУ) чаще всего предоставляется путем реализации образовательной программы определенного уровня. При этом она обладает следующей спецификой:

1. ОУ не имеет материального воплощения, она неосязаема. Ее результат заключен в ученике и не проявляется сразу. Чтобы убедить клиента приобрести конкретную услугу, необходимо уметь наглядно представить наиболее важные ее параметры. В качестве примеров можно назвать учебные программы, учебные пособия и методические материалы, лицензии и сертификаты, информацию о формах и, что очень важно, условиях оказания услуг, ожидаемые результаты обучения.

2. ОУ неотделима от субъектов (конкретных работников), услугу оказывающих. Замена учителя может существенно повлиять на процесс и результат оказания услуги, а, следовательно, и на спрос. Поэтому руководитель должен уделять серьезное внимание вопросу профессиональной подготовки и повышения квалификации своих кадров.

3. ОУ неотделима от ее потребителей. Итоговый результат обучения зависит не только от педагога, но и от самого обучаемого. Определить реальный вклад каждой стороны нелегко. Именно поэтому на практике так часто можно услышать взаимные упреки: «ваша школа не смогла научить моего ребенка» и «ваш ребенок совершенно не прикладывает никаких усилий». Производитель услуги должен предоставить клиентам информацию о требованиях к результатам деятельности самого обучаемого.

4. ОУ непостоянна по качеству. Это качество может быть различным даже у одного производителя, все зависит от времени и места предоставления услуг, состояния субъектов образовательного процесса. Причина состоит в том, что крайне трудно жестко определить стандарты на процессы оказания услуг и так же трудно их придерживаться. Здесь может помочь создание системы контроля качества, хотя это очень непростая для школы и муниципалитета деятельность.

5. ОУ несохраняема (недолговечна). Во-первых, услугу нельзя создать и оставить на сохранение в ожидании спроса. Здесь может помочь сохранение необходимой учебной информации на материальных носителях. При возникновении спроса эта информация может быть сразу использована. Во-вторых, полученная ранее информация забывается и устаревает. В-третьих, отсутствие на занятиях учителя или ученика не позволяет полноценно компенсировать соответствующие потери в отведенное программой время. В двух последних случаях следует позаботиться о дополнительном сервисном сопровождении данной ОУ, понимая, что это уже другая услуга.

6. ОУ стационарна. В основе своей она привязана к месту расположения образовательного учреждения и редко выходит за его стены.

Специфика образовательных услуг связана с положением дел на рынке образовательных услуг. Приведем некоторые характеристики ситуации, сложившейся на рынке ОУ в сфере общего образования.

1. Рынок ОУ еще не сформирован, он находится в процессе становления. Поэтому существует много незанятых ниш, что определяет конкурентные преимущества для наиболее активных образовательных учреждений. Вместе с тем существует очень мало стабильных правил, по которым можно действовать. Слабо изучен спрос и потенциальный потребитель, нет устоявшихся цен и т.п.

2. Основную часть ОУ предлагают негосударственные учреждения и вузы. Сами школы пока не проявляют должной активности. Сказывается иждивенческая позиция, выработанная «унаследованным от советского социализма принципом полного финансирования посредством государства».

3. Нельзя говорить и о многообразии ОУ. Сейчас это в основном репетиторство, тестирование, традиционные кружки и реализация стандартных образовательных программ.

4. Отсутствует четко выраженный социальный и индивидуальный заказ на ОУ. Методы выявления такого заказа не разработаны.

5. Школа работает с наиболее доступными потребителями своих услуг – своими учащимися. Учебное заведение слабо ориентировано на иных потенциальных клиентов – учащихся других школ и взрослое население.

6. Недостаточная финансовая автономия школы не позволяет ей заниматься привлечением внебюджетных доходов. В результате школа слабо мотивирована на использование маркетинга в своей деятельности.

7. Система повышения квалификации и переподготовки педагогических кадров пока не способна реализовать качественные образовательные программы по вопросам экономики образования. В результате в школах отсутствуют подготовленные кадры, способные осуществлять маркетинговую деятельность.

Современная городская школа уже сейчас находится в состоянии конкуренции за ученика с другими общеобразовательными учреждениями, так как родители стараются выбирать для своих детей те школы, которые способны обеспечить хорошие условия обучения и предоставить разнообразные и качественные образовательные услуги. Именно поэтому так популярны сейчас различные гимназии и лицеи, которые реализуют программы углубленного и профильного обучения, позволяющие большому количеству учеников этих учебных заведений продолжать образование в вузе. С введением механизма нормативного подушевого финансирования ситуация конкуренции только усилится.

Таким образом, школа становится перед необходимостью ответа на ряд крайне важных для нее вопросов. Каким образом получить дополнительные ресурсы на развитие школы? Какие потребности существуют у потенциальных клиентов школы и как их выявлять? Кто эти самые потенциальные клиенты – только ли учащиеся школы и их семьи? Какие образовательные услуги школы пользуются спросом и какие услуги необходимо создавать? Как правильно организовать деятельность, позволяющую реализовать стратегию ориентации на потребителя?

Именно маркетинг призван дать ответы на эти и многие другие подобные вопросы. Маркетинг образовательных услуг на уровне школы позволяет решать две наиболее важные в ее финансово-экономической деятельности задачи:

1. организация внебюджетной деятельности через реализацию платных дополнительных услуг;

2. повышение качества условий и результатов традиционных услуг, оплачиваемых за счет государства.

Что же может предложить школа своему потребителю, чем она может его заинтересовать?

Основную долю «предложения» школы для потребителей составляют образовательные услуги. Это может быть: обучение по дополнительным (по отношению к гос. стандарту) образовательным программам; тестирование знаний школьников; диагностика сформированности навыков, способностей, состояния физического и психического здоровья и т.д.; репетиторство; углубленное изучение предметов (сверх учебных программ); реализация программ дополнительного образования (различные кружки и секции); повышение квалификации педагогов.

Кроме того, определенный доход принесет деятельность по разработке и изданию различных учебно-методических пособий и материалов (брошюры, задачники и т.п.).

Силами школы могут быть организованы самые различные культурные, спортивные, туристические и иные досуговые мероприятия.

Интересными для потребителя будут возможности школы по оказанию услуг библиотеки, спортивного зала, компьютерных классов, оргтехники, связи.

Остается актуальной и такая традиционная услуга, как сдача в аренду помещений и оборудования.

Приведенный выше перечень выглядит достаточно солидно и дает весомые основания для принятия администрацией школы решения об использовании маркетинга в управлении своим учреждением.

Понятно, что создание полноценной службы, в штате которой будет несколько сотрудников, непозволительная роскошь даже для крупной городской школы. Гораздо предпочтительнее вменить функции маркетолога одному из специалистов школы (возможно, заместителю директора), который будет тесно сотрудничать с другими педагогами образовательного учреждения. В той мере, в какой эти педагоги будут вести деятельность, способствующую реализации маркетинговых функций школы, их можно считать сотрудниками маркетинговой службы.

Таким образом, маркетинговая служба школы – это гибкая организационная структура, которая может состоять всего из одного постоянного специалиста-маркетолога с соответствующими обязанностями (причем дополнительными к его основным) и группы сотрудников школы, осуществляющих на непостоянной основе систематическое взаимодействие с ним по вопросам маркетинговой деятельности в рамках его компетенции. (Например, учитель информатики может подготовить информацию рекламного характера о создаваемой в школе студии компьютерного моделирования).
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Теоретическое обоснование проблемы Воспитания ценностного отношения студентов-дизайнеров в образовательном процессе
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This paper is a result of the theoretical analysis of the sources on education value attitude of today's youth in the changed socio-cultural conditions. The urgency of the axiological approach to values education students' attitudes designers in the educational process. Considered one of the ways of effective values education for future professionals in higher education through dizaynobrazovaniya. The features of college age - a period of professional growth. Disclosed the components of education value attitude design students in the educational process. The pedagogical context in which progress is possible to implement components of values education students' attitudes designers - axiological, activity and personality.

Глобальные изменения, произошедшие в конце прошлого века, затронули все сферы жизни и повлияли на изменение аксиосферы российского общества и его граждан. Учеными отмечены тенденции постепенного отказа общества от приоритета духовных ценностей в пользу материальных ценностей, направленных на экономический расчет и потребление. Сформировавшуюся ситуацию Д.С. Лихачев и другие исследователи обозначили как духовный кризис, опасность которого состоит в том, что лишенное духовности общество теряет способность поддерживать себя как целостность. Духовный кризис отразился на системе образования. Богуславский М.В. отмечает, что для российского общества всегда был характерен «напряженный интерес к идеалам и духовным проблемам личности» (2).

В условиях «открытости» общества особенно остро актуализируется проблема воспитания человека, способного нести ответственность за собственный ценностный выбор. Ситуация, связанная с ориентацией Российского общества на западные ценности, является чрезвычайно опасной. Поэтому «формирование совокупности ценностных основ жизни вырастает в основную проблему современности» (Н.Н. Моисеев), которую предстоит решать в первую очередь системе образования (7).

Одна из ключевых задач системы образования состоит в том, чтобы, наряду с развитием у обучающихся познавательного отношения к миру, способствовать воспитанию ценностного отношения к важнейшим сторонам действительности. В науке на сегодняшний день нет однозначного ответа на вопрос об эффективных путях воспитания ценностного отношения у современной молодежи в изменившихся социокультурных условиях.

В решении задачи ценностного воспитания значимая роль принадлежит дизайну – искусству концептуальной художественной организации предметно-пространственной среды и условий взаимодействия с ней человека. Возрастание требований людей к внешнему облику, предметам, состоянию бытового окружения, вызванное изменением социально-экономической ситуации, привело к повышению роли дизайна в массовой культуре и жизни. Связывая новейшие достижения культуры, дизайн отражает современное развитие общества, демонстрируя через интериоризацию ценностей различные структуры его духовной жизни. По мнению ученых, объекты дизайна транслируют духовные ценности и способны оказывать влияние на формирование мировоззрения и психологическое состояние человека.

Дизайн как предмет человеческой деятельности представляет собой культурно-исторический феномен, поэтому его изучение может осуществляться с различных позиций: явления культуры, проявления социальной природы общества, области искусства, философского понятия, продукта технического творчества, компонента окружающей среды, формирующей личность, предмета, изучаемого в ходе образовательного процесса.

Поэтому дизайн сегодня может быть реальным средством ценностного воспитания личности. В педагогическом плане дизайн раскрывается как часть духовной культуры современного общества (Л.С. Выготский, Б.Т. Лихачев и др.), культурный и аксиологический аспекты развития личности (Е.В. Бондаревская, З.И. Равкин, В.А. Сластенин и др.).

Актуальность и значимость проблемы воспитания ценностного отношения особенно возрастает, когда речь идет о профессиональном образовании специалистов художественно-творческой направленности – дизайнеров.

Это обусловливает необходимость переориентации профессионального образования на личностную направленность, обращение к мотивационно-ценностным структурам личности будущего специалиста, создание оптимальных условий для развития ее духовно-нравственной культуры.

Изучение трудов таких ученых как Б.Г. Ананьев, В.А. Сластенин, Г.С. Сухобская и других показало, что студенчество является особой социально-психологической, возрастной категорией, и это позволило обосновать особенности этого возрастного периода.

Студенческий возраст – это центральный период становления характера, интеллекта, ценностных ориентаций, системы ценностей, которые определяют содержательную сторону направленности личности и составляют базу ее отношений к окружающему миру, к другим людям, к себе; студенческий возраст связан с профессиональной подготовкой, в ходе которой происходит формирование мировоззрения, сознания и самосознания. Переход личности к новому виду деятельности предполагает смену целей и планов ее реализации, а также выработанных стереотипов деятельности. Это, в свою очередь, приводит к значительной перестройке профессиональной направленности личности, а, следовательно, ценностного отношения к учебной деятельности.

Студенчество характеризуется высоким образовательным уровнем и социальной активностью, что делает этот возраст наиболее сензитивным к освоению новых ценностных ориентации.

Изложенные теоретические подходы позволяют выделить основополагающие компоненты воспитания ценностного отношения студентов-дизайнеров в образовательном процессе:

· аксиологический компонент – ценностные проявления личности, определяющие его отношение к нормам и традициям дизайна, овладение профессиональными ценностями, осознание интеграционной сущности профессии;

· деятельностный компонент – направленность образовательного процесса в вузе на развитие проектной культуры студента, овладение приемами и методами проектной деятельности, комплексом знаний, умений и навыков художественно-проектного моделирования;

· личностный компонент – взаимодействие субъектов учебно-проектной деятельности, основанное на признании индивидуальной творческой направленности личности студентов, которые находится в непосредственном контакте с преподавателем (интеллектуальная, эмоциональная, мотивационно-волевая сферы).

Реализация перечисленных компонентов допустима при соблюдении следующих педагогических условий:

· смещение материальных стимулов деятельности на сам процесс деятельности, обеспечение направленности образовательного процесса, его содержания, методов и форм обучения на самопознание и саморазвитие обучающихся, реализацию их творческого потенциала; организационно-методическое обеспечение образовательного процесса; создание оптимальной профессионально-образовательной среды, способствующей ценностному самоопределению студентов-дизайнеров в профессиональной деятельности;

· вовлечение студентов в профессиональную деятельность посредством учебной, технологической, производственной научно-исследовательской, дипломной практик, участие выставочной деятельности;

· применение в обучении студентов индивидуального и дифференцированного подходов; реализация на практике экспериментальных методик преподавания учебных дисциплин.

Таким образом, воспитание ценностного отношения студентов-дизайнеров в образовательном процессе вуза невозможно без ориентации на личностные структуры будущего специалиста, определяющие пригодность и подготовленность личности к творческой деятельности – профессии дизайнера.
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Значение эргономики и антропометрии

в технологической подготовке бакалавров дизайна

Дегтяренко В.М.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
Mobility and ability to transform are the defining characteristics of the design objects of the future. The human factor in the design process becomes the main thing appears not as a futuristic fantasy, but as an object or system of objects, changing lifestyles and rights at the expense of new technologies makes it more comfortable.

Вся жизнь человека на планете Земля проходит в окружении естественной среды, живой природы. Искусственную среду, наиболее комфортную для обитания, человек создаёт сам. Возможны два пути ее возникновения. Первый - когда она появляется с течением времени, в результате бытовой и социальной деятельности людей. В основе второго пути - разумная воля человека, который выстраивает для себя комфортную среду обитания. На жизненном пути человека окружает огромное количество самых разнообразных вещей. Вещественное окружение человека - мебель, посуда и т.д. - представляет собой хранилище информации, передаваемой через тысячелетия. Когда вы садитесь за стол, вам вряд ли приходит в голову, что форма и назначение этого предмета мало изменились со времен Древнего Египта или Греции. Во все эпохи человек стремился к оптимальной среде обитания. И руководствовался в своем стремлении не только личным вкусом и модой, но и последними требованиями комфорта.

Еще несколько лет назад наш соотечественник вкладывал в понятие комфорта определённое техническое оснащение своего жилища (добротная сантехника, кухонное оборудование, стиральная машина и т. д.). То, что составляющие комфортабельной жизни перешли из категории «удобств» в категорию «красоты» и «самовыражения», говорит о заметном развитии дизайна. В советские времена слово «дизайн» не одобрялось и заменялось выражением «художественное проектирование». Существенную роль в развитии понятия сыграла промышленная эстетика. Эта сфера дизайна уникальна тем, что поднимает до высокого эстетического уровня массовую продукцию. Мы увлечённо обсуждаем совершенство форм автомобилей, телевизоров и компьютеров последних моделей.

Проблема взаимодействия человека с техникой, возникшая в прошлом столетии, приобрела к началу XI века фундаментальное научное и практическое значение. Преобразующая сила общественного производства по своим масштабам сравнима с природными процессами. Безопасность техногенной среды стала глобальной проблемой современности. Она не знает границ. Грань между стихийными бедствиями и бедствиями, вызываемыми деятельностью человека, постепенно стирается. В этой связи возрастает роль эргономики и антропометрии.

Возникновению эргономики как науки предшествовало развитие таких наук, как физиология, гигиена, психология труда, а также антропология и таких сфер научной и практической деятельности, как безопасность и организация труда. Однако механическое соединение знаний из разных наук о возможностях и особенностях человека с целью использования их при проектировании техники оказывается не только недостаточным, но и недостижимым на практике. Возникла необходимость в исследованиях, базирующихся на системной трактовке человеческих факторов в технике и открывающих возможность их целостного представления в проектировании и использовании машин, оборудования, технически сложных потребительских изделий. Такой подход позволяет не только приспособить технику и условия ее функционирования к человеку или группе людей, но и формировать их способности в соответствии с требованиями, которые предъявляет к ним современная техника. Человеческие факторы в технике не даны изначально. Они представляют собой искомое, которое может быть найдено лишь на основе предварительного анализа задач системы «человек-машина», функций человека в ней, вида и отличительных черт его деятельности. В результате такого анализа определяется номенклатура человеческих факторов в технике, учет которых необходим в целях создания нормальных условий для деятельности человека и эффективного функционирования системы. Человеческие факторы в технике - это структурные образования различной степени сложности, в этом смысле они представляют собой некоторое временное сочетание сил, способное осуществить определенное до​стижение. До известного времени разделение труда между учеными и практическими работниками, занятыми главным, образом «приспособлением» человека к уже созданной технике, оказывалось достаточным. Однако по мере увеличения сложности машин, оборудования, систем управления и деятельности по их управлению, освоению и обслуживанию все больше выявлялась необходимость участия в их создании представителей перечисленных наук и сфер практической деятельности. Раньше каждый вариант орудия труда мог буквально столетиями опробоваться в деятельности людей и постоянно совершенствоваться. Сейчас же общество не располагает временем для этого (за последние десятилетия, например, сменилось несколько поколений компьютеров). Поэтому при проектировании новой и модернизации существующей техники необходимо заранее и с максимально доступной полнотой учитывать возможности и особенности людей, которые будут ею пользоваться.

Роботы, встроенные сенсоры, плоские дисплеи и другие «новые» технологии до недавнего времени были лишь воображением фантастов. В наше время мы уже не удивляемся ни электронным помощникам, ни экспериментам с искусственным интеллектом. Приближая будущее, мы имеем сегодня растущее число роботов и производных от них в различных областях: от военной техники до бытовых приборов, от простейших микросхем до систем, способных самостоятельно развиваться. В современном понимании объектами дизайн-проектирования являются не изделия, а потребности. С развитием новых технологий появилась потребность в формировании вокруг человека более интеллектуального и наукоемкого пространства. Но чем сложнее техническое окружение человека, тем незаметней в нем становится дизайн в его формообразующем контексте. Формы объектов инновационного дизайна зачастую просты и лаконичны. В облике присутствует некая биоморфность и за счет этого – одухотворенность, дутая пластика соединяется с технологическими разъемами, создавая образ технически совершенного организма. Так, глядя на современное пространство, можно отметить тенденцию к тотальной технизации среды, микро-миниатюризации предметных элементов и их интерактивности, к развитию встраиваемых систем и соединению нескольких объектов в один технически сложный. Мобильность и способность к трансформации стали определяющими характеристиками в проектировании предметов будущего. Человеческий фактор в данном процессе дизайна становится основным, вещь выступает уже не как футуристическая фантазия, но как объект либо система объектов, меняющая образ жизни человека и за счет новых технологий делающая ее более комфортной. Казалось бы, совершенно излишне говорить о необходимости общей компоновки оборудования и расположении органов управления таким образом, чтобы было удобно работать, не меняя положения тела. Но на практике об этом часто как бы забывают.

Следующий учебный год будет знаменательным для факультета технологии, экономики, дизайна - впервые состоится выпуск бакалавров дизайна. Хочется верить, что комплексный подход к изучению эргономики, антропометрии, технологических, изобразительных и проектировочных дисциплин помогут будущим бакалаврам дизайна подготовить качественную выпускную квалификационную работу.

Инновационные подходы к организации научно-исследовательской работы студентов

Крючкова К.К.,

Союз дизайнеров России,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The complexity and specificity of the design work reveals serious problems in design education. Imaginative and logical unity is the essence of the designer. Hence the training of future designers is fundamentally different from the preparation of the artist as tasks and their activities are different. Therefore, without anticipating courses, developing compositional thinking, research and inventive approach, built on the basis of objective logic, the relevant problems of education of professional ability, just not enough.

The author of the article is proposed as one of anticipating disciplines - education system with the formal composition Propaedeutics and heuristics as a theoretical and methodological basis for design education. 

«Дизайн – это душа, запечатленная в материи,

душа не агрессивная, душа почтительная»

Алессандро Мендини

Сложность и специфичность дизайн-деятельности наложили свой отпечаток на систему дизайнерского образования, выдвинув в этой области свои проблемы. Например, механическое соединение художественных и инженерных дисциплин не дают будущему дизайнеру качеств, необходимых в его деятельности. Или: курс композиции для студентов изобразительного искусства и студентов неизобразительного искусства (дизайнеров, архитекторов) должен быть разный, исходя из особенностей и специфики этих искусств. Поэтому давно пришло время соотношения новых и традиционных дисциплин, точная их трактовка, мера и пути их переориентации, а также необходимость воспитания у студентов, будущих дизайнеров, интуитивного начала и аппарата аналитического мышления. Особо остро стоит проблема привития навыков исследования и методов коллективной работы. Ведь в творческой и производственной практике при разработке и решении комплексных тем и задач это просто необходимо. Не следует забывать также, что направление учебной работы в вузах однозначно повлияет на формирование облика продукции будущего, поэтому система образования должна располагать методикой формирования у студентов представлений и взглядов о деятельности дизайнера, по крайней мере, с опережением на десять ближайших лет. Очевидно, что для педагогической работы необходимы методики широких исследований научного характера, теоретических обобщений и осмыслений многогранной в своих проявлениях дизайнерской практики. Для приобретения студентами новых знаний, навыков, развития исследовательских качеств помогут и поспособствуют методики, предваряющие основное обучение, пропедевтические курсы формальной композиции и архитектоники, составляющих основу в дизайн-образовании.

Чтобы лучше и последовательнее понять и прочувствовать специфику дизайн-деятельности, а значит и подготовку к ней, начнем с самого объекта нашего исследования – «дизайна», особенностей и отличий проектной работы дизайнера в сравнении с творческим процессом художника и работой инженера-конструктора.

· Художник, работая в сфере духовного производства, чувственно отражает реальную действительность в форме художественных образов и материально закрепляет их в художественных произведениях. Эти произведения, существуя в модельно-знаковой форме, не включаются непосредственно в предметную деятельность человека-потребителя. А человек-потребитель взаимодействует с ними сугубо избирательно, исходя из своих эстетических и культурных потребностей и, в основном, на уровне зрительного восприятия.

· Инженер-конструктор, работая в сфере материального производства, логически осмысливает производственно-технические противоречия и разрешает их в форме нормативных графических моделей (чертежи, схемы), ориентируясь на получение максимального производственного эффекта. Пройдя стадию промышленного производства, его решения воплощаются в реальные машины, механизмы, приборы и т.п. и непосредственно выступают в качестве элементов материальной действительности, опосредуя деятельность человека.

Дизайнер, осуществляя художественное проектирование, организует элементы материальной действительности, исходя из логики их функционального взаимодействия с человеком, т.е. организуя материальную действительность в условиях промышленного производства, он создает условия для развития и проявления социально значимых свойств и качеств человека за счет функциональной и гармоничной организации предметной среды, детерминации зрительного восприятия и образа действия человека.

Поэтому для определения характера системы подготовки дизайнеров необходимо учитывать следующие принципы:

· исторический процесс интеграции и дифференциации проектной и художественной деятельности дизайнера как качественно нового специалиста;

· решение задач синтеза материальной и духовной культур, направленное на получение материального и идеального дизайн-продукта, что возможно лишь при наличии у специалиста высокоразвитой профессиональной способности к достижению единства образного и логического, составляющего сущность деятельности дизайнера.

· а единство образного и логического должно выступать в качестве особого типа мышления и основного методологического принципа деятельности дизайнера;

· курсы пропедевтических дисциплин: формальной композиции, архитектоники и учебного проектирования должны стать введением в деятельность, средством воспитания профессиональной способности, основой методологических принципов организации искусственных систем, практической базой для развития художественного вкуса и мастерства будущего специалиста;

· весь материал по остальным дисциплинам (включая и художественные) должен строиться на объективной логической основе, быть строго ориентирован на специфику деятельности дизайнера и подаваться в форме, соответствующей задачам воспитания профессиональной способности.

На всех этапах учебного процесса и теоретическая и практическая работа студентов должна выстраиваться по единой проектной методике с включением всех проектно-методических этапов:

- осмысление проблемной ситуации,

- предпроектный анализ,

- определение принципов и средств решения задачи,

- формирование формального образа,

- анализ проектной ситуации,

- эскизный поиск принципиальных решений задачи,

- проектная проработка.

На основании и с учетом всего изложенного выше, автором данной статьи предлагается как предваряющая дисциплина авторская эффективная система обучения формальной композиции на основе методов пропедевтики и эвристики в изданном учебно-методическом пособии: «Композиция в дизайне. Организация плоскости. Формирование знаков». (426 с., 825 илл., 8 таб.).

Впервые так подробно и развернуто в книге излагаются теория и практика обучения с помощью пропедевтики, т.е. «введения в деятельность». Помогают и психологическая подготовка визуального восприятия по специальным упражнениям, и применение методов прикладной эвристики (аналогии, инверсии, неологии, интеграции, расчленения, ассоциации и др.), с помощью которых строятся задачи для практической работы. Экспериментальный, поисковый характер учебных заданий побуждает студентов к активности. На каждом этапе работы он требует открытий, которые добываются напряжением мысли, интуицией и логикой.

Кстати, универсальность и формальность пропедевтики позволяют изжить недостатки школьного эстетического воспитания, где вся визуально-художественная культура осваивается однобоко, только через уроки изобразительного искусства (ИЗО). Здесь же мышление студентов быстро перестраивается, приобретает композиционные качества, исследовательский и поисковый эффект.

В работе с формализированными плоскостными (в данном случае) структурами студенты получают теоретическую информацию, а затем тщательно выверенные задания упражнений, где каждый старается проявить и показать не только достижение цели задания, но, и что не менее важно, свою индивидуальность, свой творческий и изобретательский подход, свое «я». Приветствуется поливариантность, графическая культура исполнения и оригинальность творческой концепции, что обязательно отмечается и обсуждается с группой. Все это постепенно закладывает основы творчества будущего специалиста. Кроме этого в процессе такой работы студенты легче познают важнейшие эстетические и композиционно-художественные категории и закономерности через элементарные или близкие к ним формы.

Таким образом, пропедевтика здесь выполняет свою методологическую роль.

В первой части книги теоретическое и практическое изложение начинается после психологической подготовки визуального восприятия, с проработки ключевых понятий формальной (неизобразительной) композиции через теоретические доводы и практические упражнения:

· «силовые линии» (линии композиционной связи или линии притяжения),

· «силовые поля»,

· «положительное и отрицательное пространство»,

· «активность и ее направленность»,

· «осевые линии».

Все эти понятия, хотя и не представлены в мышлении студента в виде конкретных чувственных образов, но без знания, понимания и чувствования этой «внутренней жизни» решать композиционные задачи невозможно! И не только в формальной композиции, но и в других композициях всех видов визуального творчества, т.к. объективные законы гармонии едины для всех искусств.

С самого начала работы студенты должны проникнуться мыслью и пониманием, что формальная композиция – это процесс всего, основа организации, управления восприятием и действием человека, ведь содержание как формального, так и предметного образов – есть продукт взаимодействия человека с искусственной средой.

Далее идет продвижение в познании языка творчества – композиции. После теории «О композиции» - практическая работа с отработкой и выражением «главного», «акцента» и «доминанты» в композиции, уравновешенности, единства и соподчинения – таковы первые творческие шаги в решении вопросов организации плоскости. И работа ведется с каждым студентом индивидуально, без экономии времени, т.к. именно в начале пути закладываются основы композиционного мышления.

Первая часть книги также включает изучение всех средств композиции: это контраст, фактура, текстура, геометрические средства композиции, симметрия и асимметрия, метрический повтор и ритм, пропорции и масштаб, комбинаторика, графическая формализация и выражение свойств, знаково-информационные свойства шрифта, линейно-конструктивные построения, снятие изобразительности, стилизация и стиль. Подробно исследуются их композиционные и эмоциональные возможности.

Вторая часть книги посвящается формированию знаков, методике их создания на основе семиотики. Товарные знаки, знаки обслуживания. Практические работы. Учебное проектирование. Фирменный стиль.

И если первая часть книги дает студенту тот волшебный багаж композиционных знаний, умений, технологических приемов, ощущений, творческой смелости, что вводит его в мир творчества, то вторая часть книги знакомит со знаково-информационной системой, закладывает основы проектирования в графическом дизайне.

Сжатые рамки данной статьи не позволяют в полной мере познакомить с авторской системой обучения формальной композиции. Но творческая состоятельность всех выпускников курсов дизайна, а также огромная востребованность книги кафедрами дизайна вузов нашей страны говорят о нужности и полезности этого учебно-методического пособия в системе дизайн-образования.
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Работа над ассоциативной композицией

Захаркин Г.Н.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
Classes associative composition allow to go beyond the theoretical systems and the rules and indulge in the desire to follow his own intuition, not being afraid to move away from objectivity and figurative, more improvisation and trust your intuition.

Мы знаем, что каждый предмет или явление обозначены словом. Это слово несет в себе образ и наше знание об этом предмете или явлении, выработанные жизненным опытом. Это представление о предмете и будет являться нашей ассоциацией. Ассоциативные композиции, которые несут в себе выражения чувств и эмоций, легко воспринимаются людьми независимо от их принадлежности к другим национальным культурам или различным уровням развития. Такие как «Любовь», «Радость», «Страх».

Но есть такие ассоциативные композиции, которые для адекватного восприятия требуют определённой подготовки и знаний. Возьмем, к примеру, композицию на тему «Индия». Для её исполнения и восприятия необходима определённая подготовка и знания об этой удивительной стране с её самобытной культурой и загадочной философией.

Нельзя забывать, что важную роль в ассоциативной композиции играет цвет. Так, например, черный цвет служит для выражения горя, красный - величия и страдания, фиолетовый - раскаяния и смирения, зеленый - надежды, голубой - возвышенности и духовности.

Например, слово «зима» вызывает ассоциацию с холодом, со снегом, с синими, голубыми и белыми красками.

Слово «лето» ассоциируется с теплом, солнцем, цветами, с красными, зелеными и желтыми красками. Через цвет, форму мы стараемся передать образ данного слова - символа, но, тем не менее, наши работы будут сильно отличаться друг от друга манерой, направлением мазков и ритмическим сочетанием красок.

Наши работы являются как бы нашим отражением, и поскольку мы все разные, то невозможно представить, чтобы ассоциативные композиции были бы одинаковыми, и, тем не менее, в работе над ассоциативной композицией случайность уходит на второй план, работа приобретает осознанный характер и позволяет проявить свое видение образа.

Рассмотрим ассоциативную композицию «Ночь», выполненную студентами I курса по дисциплине «Живопись и колористика» (цв. вкл. 1. рис. 1.1-1.4).

Рисунок 1. Образ ночи вызвал ощущение бессонницы, напомнил об усталости и утомлении.

Рисунок 2. Работа передает ночное мерцание света от луны и от уличных фонарей. Композиция более абстрагирована и эмоциональна.

Рисунок 3. Ночь несет в себе таинство и пробуждение мистических сил.

Рисунок 4. Ночь охватывает все: она с нами, она под окном, она везде.

В этих композициях просматривается некоторая фигуративность, но ассоциации все же позволяют больше абстрагироваться и уходить от предметного мира в мир трансцедетальный.

При выполнении таких композиций как «Звук», «Сила», «Всплеск», в начале работы постараемся осмыслить эти образы. Они не имеют предметного аналога. Звук может резонировать, отражаться и распространяется от точки как волна с затуханием. Сила – это нечто объёмное, большое, массивное. Всплеск – это неуловимое, временное, неустойчивое, быстротечное движение, событие.

После осмысления этих образов сразу приступаем к работе цветом, без подготовительных зарисовок. За одно занятие можно исполнить 3-4 варианта ассоциативной композиции небольшого размера.

Занятия ассоциативной композицией позволяют идти дальше теоретических установок и правил и не отказывать себе в желании следовать собственной интуиции, не боясь уходить от предметности и фигуративности, больше импровизировать и доверять своей интуиции.

Поэзия Серебра

Леватаев В.В.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия

This article focuses on the artist-applied scientists Sergey Malikov.

Рассматривая современное искусство ювелирного дизайна на Дальнем Востоке, ясно проявляются два основных направления. Явно коммерческое, назовем его стандартным и популярным, и второе – сугубо авторское, мало подходящее под известные штампы. И, если коммерция представляет собой чисто утилитарный интерес, то ювелирные изделия авторские, творческие, заставляют думать о неком стиле именно Дальнего Востока.

Казалось - бы, в суровом климате нашего родного края и искусство должно быть подвержено влиянию внешних факторов. Но вот что парадоксально, - невзирая на условия, произведения ювелирных мастеров пронизаны глубоким лиризмом и свежестью, тонким отношением между автором и зрителем.

Пожалуй, самым ярким представителем этого духовного направления можно смело считать Сергея Николаевича Маликова, члена Союза Художников России, прикладника.

Его работы не усыпаны драгоценными камнями. Они не имеют многомерной тяжести золота и платины. Но за внешней скромностью произведений мастера видна тонкая, чувственная и предельно лиричная натура. «Эго» Маликова - это только его «эго». Этот человек работает внутренним состоянием. Французское слово «импресьон», давшее название целому направлению в современном искусстве, абсолютно точно подходит и к творчеству Сергея Николаевича. «Впечатление» - под этой эгидой рождаются на свет удивительные, добрые и глубоко философские вещи в исполнении этого талантливого художника.

Его путь в искусстве не был простым. Он и сейчас не усыпан цветами и орденами, но, посмотрев лишь однажды на выставках творения Сергея Маликова, хочется снова вернуться к эксповитрине и любоваться, и получать огромное эстетическое наслаждение, и находить бесконечно новое, потаенно скрытое от первого беглого взгляда.

 Композиционно все выполнено безупречно, с легким «нахальством», ломающим традиционное представление о ювелирном украшении. Кстати говоря, и украшением – то назвать не хотелось бы. Это - произведения!

Линия, ведущая зрительский взгляд по сложным хитросплетениям серебряных нитей, извилиста, сложна и изысканна. Она не имеет желания завершаться, здесь нельзя поставить точку. Вновь и вновь она окутывает глубоким мерцанием деликатно подобранные камни.

Обработанные до разной степени готовности эти камни смотрят на зрителя глазами живых существ. Иногда этот взгляд строгий и спокойный, но, как правило, звучание камней Сергея Маликова трепетно – нежное, иногда тревожное или переливчато - улыбчивое, но никогда не равнодушное, не безразличное.

Обычный сердолик, найденный у прибрежного края амурской волны, вдруг превращается в изысканный самодостаточный объект. Что вдумчивый взгляд мастера в нем увидит? Это зритель узнает много позже. А, узнав, повергается в состояние легкого шока – и это мы топчем ногами в песке? От произведений с применением этого волшебного «кремушка» веет детством, Амуром, Родиной.

Очень наглядна в этом направлении работа «Солнечный дар Амура» (2002 год), представленная на Региональной выставке 2003 года в Хабаровске (цв. вкл. 2. рис.2.2).

Оправленные в скань и ажур, в звонкую нить эти всем знакомые камешки вдруг зазвучали как тысячи голосов прекрасных и малоизвестных музыкальных инструментов. Отдельные камни отшлифованы до безупречного блеска, это как будто символизирует законченность, вершину, жизненный финал. На эту идею работают и полуобработанные, незавершенные в стандартном понимании элементы. Но вот рядом совсем грубые, к которым едва прикоснулся предмет для обработки. А совсем небольшой, стоящий выше всех и отдельно – идеален. Это преемственность поколений. Это – семья всех возрастов, причем семья, живущая именно на Амурских берегах. Дымом родного очага веет от этой группы простых камней, подобранных при случае, и, после прикосновений рук классного мастера, превратившихся в произведение искусства высочайшего уровня.

Единение всей этой великолепной группы происходит благодаря деликатному количеству благородного серебра. Металл образует что- то вроде уютных гнезд – домиков, в которые хочется поселиться и быть соприкасаемым к теплому миру их обитателей. Уют и покой перекликаются с крохотной степенью тревоги. Боязнь разрушить не только прикосновением, но и взглядом этот добрый мир амурских жителей заставляет дышать осторожнее. Созерцание гармонии металла и камня – это есть высшая задача художника – ювелира. В полнейшей мере это достигнуто Сергеем Маликовым в работе «Амурские травы и ветры» (цв. вкл. 2. рис. 2.1). Здесь Дальневосточная земля предстает не только суровой и могучей, но и очень человечной, мудрой, исполненной глубоко смысла.

Слова «крепление», «замок», «пайка» и «каст» не хочется произносить, уж очень механически и бездушны эти технологические термины. Созерцая произведение, хочется думать и говорить исключительно возвышенно, со сдержанным восторгом. Здесь более уместны такие выражения как «тайна», «тепло», «доброта» и «Родина». Впечатления для зрителя незабываемые.

Тема Родины, трепетной нежности и красоты продолжается в работе «Росинки» (цв. вкл. 2. рис. 2.3). Чудесным образом подобранные каплевидные камни размещены композиционно в неспешной динамике. Утренняя свежая роса, павшая на просыпающуюся землю, застыла в звонкой красоте редчайшего произведения, сотворенного душой и сердцем художника. Космическая скоротечность бытия замерла в изысканном поклоне перед человеком.

Сохранить, сберечь и не нарушить – вот девиз работы «Росинки». Заставляя нас задуматься о конечности всего, эта композиция изначально нетленная. Гимн великому утреннему пробуждению огромного окружающего нас мира поет автор, собирая воедино форму, цвет и звук того, что выше и сильнее нас.

Свежим утром опустится на сонную траву хрустальная роса, заиграет в предвкушении праздника нового дня и замрет в уникальном произведении искусства, выполненном, нет, лучше сказать: рожденным бережной и точной рукой.

Параллельность мира камней, росы, света и восторженной радости очевидна. Важно уметь не только увидеть, но и почувствовать. Влюбиться, стать одним из этих вечных понятий доступно далеко не каждому. Только полное погружение в тихую поэзию своего внутреннего, в общем-то, скрытого от посторонних мира, позволяет Сергею Маликову удивляться и удивлять!

Автор не сторонник бешеных кричащих эмоций, он сдержан в своих чувствах, во всяком случае, внешне. Но, что творится во внутренней жизни его работ! Спокойная, могучая радость откроется лишь тому, кто внимателен и честен в оценках.

Волшебное превращение серебра и горсти камней в жизнеутверждающее высокое искусство - лик мастерства.

Все работает на авторскую идею, каждый микрон относительно небольшого произведения. Полная иллюзия того, что там, за серебром и огнями камней, есть еще что-то необыкновенно волшебное. Недосказанность на тонкой, тоньше самой серебряной проволоки, грани. Зритель втягивается в ассоциативную цепь превращений, предложенную художником. Примеряет прочувствованное к себе и на себе. Уходящая в глубь времен сокровенная тайна мерцания глубоких работ Сергея Николаевича Маликова совершенна в своем величии. И, в то же время доступна, понятна и очень близка каждому.

Один из секретов творчества художника-прикладника Сергея Маликова в том, что он искренне верит в то, что делает. Внутренне состояние автора, безусловно, вложено в живую ткань его работ. Он неотделим от философии линии и понятия своей композиции, как неотделимы вечные понятия света и тепла, тяжелых облаков и шторма. Вся суть человека-творца обнажена в его творениях. Быть может, по – настоящему и узнается человек как личность, когда он открыт в своих работах перед зрителем.

Профессионалы творят для профессионалов – данный постулат, к сожалению, имеет место быть, но, работы Сергея Маликова привлекают как, сугубо, рафинированных ценителей, так и публику любой категории. Это говорит о том, что автор действительно искренен в своих изысках, что любовь к большому искусству и зрителю для него естественна и обычна.

Авангардные решения минимальны и строго дозированы. Традиции – подчеркнуты и углублены так, как может только он – Маликов. Благодаря произведениям Сергея Николаевича идет благодатная экспансия искусства русского Дальнего Востока в Европу и Азию. Солнечные блики его амурских и просто человеческих увлечений в искусстве слышны далеко за пределами нашего удивительного края. Коренной дальневосточник, он очень гордиться этим обстоятельством.

На Всероссийских и Региональных выставках у витрин с его прочувствованными работами нет равнодушных. Люди всматриваются в волшебство ювелирной мысли и лица становятся хоть чуть, но светлее. Кто-то отходит завороженный, иной улыбается чему-то, только ему известному, и это, очевидно, главное в творчестве любого хорошего художника – отсутствие пустого взгляда у зрителя!

СОСТОЯНИЕ ИНФРАСТРУКТУРЫ ЮВЕЛИРНОГО РЫНКА ПО

ИЗГОТОВЛЕНИЮ И РЕМОНТУ ЮВЕЛИРНЫХ ИЗДЕЛИЙ

В 2009 И 1-ой ПОЛОВИНе 2010 ГОДА НА ДАЛЬНЕМ ВОСТОКЕ

Маликов С.Н.,

ВТОО «Союз художников России»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The study of human infrastructure jewelry industry of the Far East, says there is no system of art education in 95% of the composition. General have higher education unit. At best, the masters of a secondary or secondary technical education, for which there is a different length of service of temporary learning experience specializing in the production.

Приборному надзору России как единой государственной системе в 2010 году исполнилось 310 лет.

Указ Петра I от 13 февраля 1700 года «Об учении для пробы золотых и серебряных вещей, пробных клейм, о переписке золотых и серебряных рядов и лавок, о выборе старост для надзора за торговыми и мастеровыми людьми для клеймения золотых и серебряных вещей со взятием пошлины» явился по сути первым российским законодательным актом, абсолютно охватившим и регламентировавшим всю деятельность по переработке драгоценных материалов (металл и камни) на территории нашей страны.

Несмотря на временные и исторические изменения созданные системы контроля и организации отрасли сохранили неизменными цели деятельности и принципы организации. При этом осуществляется исполнение главной задачи: защита «прав изготовителей и потребителей ювелирных и других изделий из драгоценных металлов и камней». В том числе и от недобросовестной конкуренции.

По данным на 2000 год на территории России ежегодно клеймилось 27 тонн ювелирных изделий.

Обслуживание и организация контроля по переработке вышеуказанного объёма драгметалла осуществляет «Российская государственная приборная палата», включающая в себя 16 территориальных государственных инспекций. 

За каждой из инспекций закреплён свой район деятельности. Так, например ДВГИПН (Дальневосточная государственная инспекция приборного надзора) расположена в г. Хабаровске (филиал во Владивостоке). Инспекция осуществляет свою деятельность в Приморском и Хабаровском краях, Амурской, Камчатской, Магаданской и Сахалинской областях, Корякский и Чукотский автономные округа и Еврейской автономной области.

Наш географический регион является золотодобывающим, а значит перспективным с точки зрения развития профильных и сопутствующих производств, на которых всегда будут востребованы люди, имеющие специальное или близкое  по характеру образование.

Абсолютно все процессы деятельности субъектов по переработке, ремонту и продаже драгметаллов, драгкамней и изделий из них регламентируются деятельностью пробирных инспекций. Поэтому статистика экономической деятельности госинспекции – лучший показатель функционирования местного регионального рынка.

Статистика свидетельствует: на 2000 год по Региону ДВГИПН числился 21 субъект из числа производителей ювелирных изделий. В 2009 году - 102 субъекта - производителя только по Владивостокскому участку и 141 субъект – по учёту Хабаровска.

По результатам производственной деятельности в 2009 году участок Владивостока при плане 1 700 000 рублей освоил по факту 2 390 189,25 рублей, дав показатель – 141% выполнения по сбору госпошлин за приборный анализ и клеймение ювелирных изделий.

ДВГИПН (без Владивостока) – за 2009 год при плане 2 950 000 рублей освоил по факту 3 710 967,57 (125,8%).

За первое полугодие 2010 года ДВГИПН освоено 3 405 635,71 рублей (включая участок во Владивостоке). Путём простейшего подсчёта мы видим, что результаты 1-ого полугодия 2010 года превышают средний статистический показатель 1-го полугодия 2009 года и имеют движение к росту общегодового показателя. Данные показатели свидетельствуют об устойчивости регионального рынка производства ювелирных изделий, даже в условиях перманентного кризиса нашей экономики. За внешне небольшой суммой госпошлины стоят сотни килограммов переработанного предприятиями драгметалла.

Изучение кадровой инфраструктуры ювелирной отрасли Дальнего Востока говорит об отсутствии системного художественного образования у 95% состава. Общее высшее образование имеют единицы. В лучшем случае у мастеров имеется среднее или средне-техническое образование, за которым стоит различный по временному стажу опыт обучения специальности на производстве.

Этот фактор является определяющим для уровня подготовки кадров.

Таким образом, устойчивость инфраструктуры ювелирного рынка и рынка труда Дальнего Востока позволяет рассчитывать на востребованность в ближайшем будущем нового поколения дизайнеров.

Специфика построения учебных программ

в дизайн-образовании

Захарова Н.В.,

ФГОУ ВПО «АмГПГУ»,

г. Комсомольск-на-Амуре, Россия
The article considers the role and characteristics of curriculum subjects such as "Design", "Fundamentals of Design", "History of Material Culture", "Figure ", which are fundamental to the education of designers.

Главная ценностная ориентация дизайнерского образования - воспитание проектности, проектного мышления. Для получения данной профессии желательно отбирать абитуриентов, заведомо способных воспринимать проектную культуру во всем богатстве ее проявлений и в дальнейшем готовых сделать дизайн своей профессией. Проблема профессионального отбора далеко не проста, что объясняется сложностью самой профессии дизайнера, интегрирующей в себе научное и инженерно-техническое знание со способностью художественно-образной интерпретации проектных ситуаций. Педагогическая практика еще не выработала сколько-нибудь целостных методик отбора. Абитуриенты дизайнерских факультетов подвергаются экзаменам по художественным дисциплинам - рисунку, живописи, композиции. Разумеется, художественные способности - необходимый критерий отбора будущих профессионалов в области дизайна. Но нужна еще и дополнительная система тестов, вскрывающих именно проектные способности.

В зарубежных источниках в перечне наиболее общих характеристик личности, претендующей на обучение проектированию, фигурируют такие качества, как способность к визуальному мышлению и креативность (созидательность, «творческость»). На выявление этих качеств и проводится тестирование поступающих на дизайнерские или архитектурные факультеты. Необходимость тестов на визуальное мышление объясняется тем, что, согласно результатам специальных исследований, дизайнер мыслит «графически» - зрительными образами и моделями. С точки зрения психологии восприятия такое мышление включает в себя ряд перцептивных процессов - определение пространственных соотношений, опознавание облика объекта по его линейным очертаниям, реконструирование трехмерного объекта по его двухмерному изображению, а также процессы зрительной памяти. Наиболее простые тесты для проверки таких способностей - это задания на воспроизведение по памяти предъявленного на короткое время объекта или воспроизведение внутренней структуры объекта по его внешнему виду (например, план простого дома по фотографиям с него) и т. п.

В соответствии с главной ценностной ориентацией дизайнерского образования ведущей учебной дисциплиной является дизайн- проектирование, вокруг нее выстраиваются все остальные дисциплины специализации. С другой стороны, само проектирование не может состояться без этих остальных дисциплин. Иначе говоря, сущемствует система дисциплин, интегрируемых курсом учебного проектирования и определяемых им. Из чего же состоит эта система? Ни одна профессия не возникает на пустом месте. Каждой предшествует процесс становления и упрочения традиций, создания теоретического фундамента, накопления практического опыта и профессиональных методов работы. Без знания истоков собственной профессии профессионал теряет под собою почву, утрачивает ощущение вектора развития; профессия, ориентированная лишь на «кругозор» современности, становится плоской.

Отсюда необходимость включения в программу дизайнерского образования краткого исторического курса. Это традиционный курс истории искусств, и курс истории дизайна, начинаемый с середины XIX века. Но также необходимо ввести широкий по хронологическим рамкам и предметному охвату лекционно-семинарский цикл «История материальной культуры», содержащий в себе параллельное изложение истории техники и питающих ее научных открытий, истории декоративно-прикладных искусств, породивших дизайн и наиболее близких к дизайнерскому творчеству, и вообще истории вещей - орудий труда, оружия, ритуальных предметов, мебели, одежды и пр.

Второй по важности для дизайнерского образования лекционно-семинарский цикл – «Основы теории дизайна». Необходимо изучение таких фундаментальных для дизайна теоретических категорий, как «функция», «форма», «образ» и т. п.

Циклы «История материальной культуры» и «Основы теории дизайна» могут успешно преподаваться в едином курсе, поскольку, с одной стороны, основные теоретические категории и понятия родились в истории, а с другой - история осмысливается и преподается с современных теоретических позиций.

Социокультурная природа дизайна обусловила широкое распространение его на все сферы жизнедеятельности общества: на промышленное и сельскохозяйственное производство, быт, отдых и спорт, торговлю и сферу обслуживания, общественную жизнь и т. д. Это - одно из оснований специализации в дизайне. Желательно, чтобы учащиеся имели представление обо всем диапазоне дизайнерской деятельности: помимо формирования профессионального кругозора такое представление поможет им определить свои интересы, свое направление специализации.

Приходится считаться с реальными обстоятельствами: с тем, что, имеется острый дефицит преподавателей не только дизайнерского проектирования, но и других специальных дисциплин, не до конца сформирована учебно-материальная база дизайн-образования, нет учебников и учебных пособий, не подготовлен к восприятию идеи проектной культуры основной педагогический состав и т.д. И именно отсутствие жесткости дает свободу в методической трактовке программы в зависимости от конкретных возможностей.

Другое направление дизайн-образования, необходимое для вхождения в практику дизайн-проектирования, - общехудожественная и композиционно-художественная пропедевтика. С помощью дисциплин этого направления можно привить учащимся культуру визуального мышления. Речь идет о воспитании креативного зрительного воображения, в буквальном смысле этого слова - воображения, то есть воплощения в образ, и об умении оперировать зрительными образами. Психологи, занимающиеся психологией творчества, в качестве синонима термина «визуальное мышление» выдвигают понятие «творящего глаза». Визуальное мышление осуществляется на основе трех видов зрительных образов: рождающихся при непосредственном восприятии объекта; воспроизводимых в зрительной памяти; создаваемых путем рисования или каким-либо другим способом.

С точки зрения педагогической, нас интересует более всего изображение – «овнешвленный эквивалент воображения и видения».

Изображение в дизайне, в любом проявлении, в любой форме - это язык, приспособленный для передачи проектных идей. Многовековой опыт искусства и художественной педагогики доказал, что фундамент этого языка составляет рисунок. Обучение рисунку воспитывает: навык рисования - то, что у педагогов-художников называется «постановкой руки и глаза»; художественный вкус, формируемый не на потребительском рассматривании произведений искусства «со стороны», а на их включении в творческий процесс рисования; пространственное видение объектов и пространственное воображение; навыки композиционного мышления (компоновка натуры на листе), развивающие композиционный кругозор на опыте всего курса рисунка, и привлечения композиционных аналогов, глубокого проникновения в композицию самих объектов рисования, например, античной скульптуры. Рисунок имеет продуктивный выход в черчение. Особенно это существенно для школ инженерно-технической направленности, где подготовка учащихся склоняется в сторону инженерного дизайна.

Замечено, что для инженеров, выпускников технических вузов, характерно плоскостное визуальное мышление, воспитанное солидным курсом преимущественно ортогонального черчения (разрез детали, вид сверху, сбоку, по стрелке «А» и т.п.). Курс рисунка для дизайнеров имеет дело только с объемной и объемно-пространственной натурой, что предопределяет иное понимание даже ортогональных чертежей. Кроме того, непосредственные контакты между инженерами-конструкторами и инженерами-дизайнерами, которыми станут выпускники подобных школ, предполагают свободное владение черчением от руки, что без овладения рисунком затруднено. Значение занятий по рисунку для развития визуального и проектного мышления трудно переоценить: «Овладение такими умениями ослабляет торможение мысли. Когда проектировщик рисует, происходит отсеивание и сортировка информации, ведущей к проектным идеям. Как только образ оказывается явленным в виде изображения или модели, он становится частью информации, нужной для продуцирования следующих идей». Иными словами, умение рисовать - одно из существеннейших условий свободы творчества. Все это показывает прямую необходимость введения достаточно основательного курса рисунка (технического рисунка).

При разработке курса технического рисунка необходимо учитывать, что нужно от этого курса дизайнеру-профессионалу. Например, проектируя любую вещь, дизайнер должен учитывать взаимосвязь ее элементов не только в пространственном, но и в конструктивно-структурном отношении. Отсюда - необходимость постановки в обучении рисунку аналитических задач: учащегося следует учить анализировать средствами графики логику и закономерности структуры, конструкции, формообразования в пространстве и выявлять эти закономерности в рисунке. Будущий дизайнер, должен обладать уверенным чувством формы, умением организовать ее, интерпретировать и варьировать в соответствии с проектной задачей. Задания курса преследуют цель научить не только точно воспроизводить с натуры форму по всем правилам реалистического изображения, но и творчески преобразовывать ее, «препарировать», выявляя пластико-ритмические, формообразующие, декоративные и иные ее качества. Нагрузка в этом отношении ложится в основном на курс композиции, но и курс рисунка играет очень существенную роль: задания направлены на понимание и практическое применение таких категорий, как динамика и статика, ритм, симметрия и асимметрия, контраст и нюанс, целостность, завершенность, экспрессия. Далее, дизайнер, мысленно оперирует реальными материалами и их свойствами. В курс рисунка целесообразно включить задания, развивающие умение воспроизводить средствами графики фактуры различных материалов, решать задачи, связанные с выявлением формообразующих возможностей материала. В этом отношении будущему дизайнеру желательно владеть широким спектром изобразительно-выразительных средств графики. Исчерпывающе они могут быть освоены в особом курсе проектной графики, но и курс рисунка должен способствовать этому и практиковать исполнение учебных работ в различных графических техниках.

Наконец, необходимость овладения конструктивно-пространственным и образно-пластическим мышлением выдвигает задачу свободно, по памяти, по представлению и воображению графически моделировать любую пространственную форму. Развитию таких умений способствуют кратковременные задания с определенно сформулированными задачами - зарисовки и наброски. Курс рисунка для дизайнеров состоит из трех разделов.

Первый - геометрические формы и пластические тела в основе своей построен по традиционной геометрической схеме: от натюрморта - к более сложной натуре.

Второй раздел охватывает природные формы.

Третий раздел - рисование вещей (объектов дизайна).

Если предыдущие два направления в обучении рисунку преследовали цель ввести в культуру рисунка и проконтролировать успешность этого введения на природных объектах, обучая при этом аналитическому мышлению, то это направление переводит все приобретенные знания, умения и навыки из области рисунка в предмет практики дизайнера - в мир технических форм.

Можно отметить, что первый раздел основной, а из двух других для будущих дизайнеров-инженеров акцент может быть сделан на технических предметах, для дизайнеров-художников - на рисовании природных форм.

В обучении визуальному мышлению, визуальному языку не избежать и нормативных аспектов и, прежде всего, языка чертежа. Его роль в дизайне - это перевод проектных идей в материал, в реальность. Поэтому традиционный школьный курс «Черчение» органично входит в систему дизайнерского образования.

Но рисунки и чертежи - не единственный способ выражения проектных идей. В проектной практике они сопровождаются трехмерным, объемным моделированием (макетированием).

Помимо этой изобразительной формы выражения существуют вербальные и вербально-цифровые формы (пояснительные записки, спецификации), а также математические модели, в том числе в системах САПР. Такой, достаточно широкий, диапазон проектного языка, проектного моделирования имеет глубокий эвристический смысл. Убеждение в том, что разные проектные идеи могут быть смоделированы в одном лишь языке - например, только в чертежах, как это принято в инженерном образовании и в конструкторской практике, - в дизайнерском проектировании не оправдывается. Например, от объемного представления дизайнер может обратиться к рисованию для уточнения или решения проблем, выявленных в объеме или объемно-пространственной компоновочной модели, а это, в свою очередь, может вернуть к уточнению или даже пересмотру исходных концептуальных позиций.

Проблемы, обнаруживаемые в том или ином типе моделей, оказываются, очевидно, проблемами не самих этих моделей, а проблемами объекта проектирования. Использование же всего диапазона проектного моделирования открывает путь к разрешению альтернатив, согласованию проблем, снятию противоречий и, в конечном итоге, к получению искомого органичного проектного решения.

Отсюда и необходимость для будущего дизайнера овладения всеми видами проектного языка, всеми типами проектного моделирования.

раздел 6. Технологические процессы в машиностроении и металлургии

АНАЛИЗ СТРУКТУР МЕТАЛЛОИЗДЕЛИЙ ИЗ СТАЛИ Ст. 3сп, ПОЛУЧЕННЫХ С ПРИМЕНЕНИЕМ ЛИТЕЙНО-КОВОЧНОГО МОДУЛЯ

Черномас В.В., Лушников Н. Ю.,

УРАН Институт машиноведения и металлургии ДВО РАН,

г. Комсомольск-на-Амуре
The foundry-forging module is developed and made in Institute of Machining and Metallurgy FEB RAS, allowing to receive the deformed profile line of the predetermined cross section from the molten metal at the nonstop run [1]. In article the data of metallographic researches of samples of uninterruptedly-casted deformed blanks (UCDB) from steel, and also their comparison with structures of cast test pieces are submitted. Results of an estimation of dimension-geometrical accuracy of UCDB samples are submitted.

Для получения непрерывнолитых деформированных заготовок (НЛДЗ) из железоуглеродистых сплавов используются технология и комплекс оборудования для ее реализации, разработанные в Институте машиноведения и металлургии ДВО РАН [1]. Из большого объема проведенных теоретических и экспериментальных исследований можно сделать вывод, что устойчивость технологического процесса изготовления НЛДЗ с применением литейно-ковочного модуля (ЛКМ) зависит от следующих факторов: температуры ликвидуса и солидуса сплава; распределения температур в кристаллизаторе после его предварительного и рабочего прогревов; величины перегрева сплава над линией ликвидуса; параметров работы привода ЛКМ, определяющих требуемую производительность работы установки.

В качестве показателей качества, полученных образцов НЛДЗ были выбраны данные микроструктурного анализа (величина хорды зерна, средний условный диаметр зерна, равномерность распределения зерна), поверхностная твердость, а также их размерно-геометрическая точность. Были получены данные для образцов, изготовленных из стали марки Ст.3 ГОСТ 380-94 сравнивали с образцами заготовок, полученными методом литья в металлическую форму (кокиль). Теплофизические свойства материала, из которого изготовлен кристаллизатор и кокиль, начальное распределение температур кристаллизатора ЛКМ и кокиля, температура заливки расплава, условия теплоотвода в процессе формирования НЛДЗ и тест-образцов, а также приведенная толщина образцов НЛДЗ и тест-образцов были аналогичны параметрам изготовления НЛДЗ.

При анализе макроструктуры образцов выявлено, что в структуре тест-образцов имеются крупные газовые поры размером до 15×3мм и шлаковые включения размером до 3×1,5 мм. В макроструктуре образца НЛДЗ шлаковых включений и газовых пор не обнаружено.

Микроструктуру образцов исследовали в двух сечениях – продольном (осевом) и поперечном. В структуре тест-образцов присутствуют неметаллические включения серого цвета (сульфиды), рассредоточенные по всему объему образца. Размер включений в среднем составляет 170 мкм. Структура имеет ферритно-перлитное (Ф–П) строение с выраженной видманштеттовой структурой. В структуре имеется неоднородность по распределению ферритной и перлитной составляющих, что обусловлено ликвацией углерода.

В поперечном сечении тест-образца наблюдаются крупные зерна с Ф–П дендритным строением внутри зерна, которые оторочены ферритной составляющей. Видманштеттова структура представлена в виде игл, отходящих от сетки феррита по границам зерен (балл 2, шкала 4 ряд А, Б по ГОСТ 5640-68) и развивается до ярко выраженной видманштеттова структуры (балл 4, шкала 4 ряд А, Б ГОСТ 5640-68), при этом вид видманштеттовой структуры соответствует процентному содержанию углерода в металле образца (рис.1). Так как структура очень разнозернистая, размер зерна определялся методом измерения хорд под микроскопом по ГОСТ 5639–82. В результате проведенных измерений установлено, что в структуре присутствуют зерна с размером хорд от 0,0575мм до 3,910мм. В центральной области образца наибольшее количество зерен приходится на размерные группы 0,175–0,254мм (G«1»), 0,254–0,368мм (G«0») и 0,534–0,775мм (G«-2»). Ближе к поверхности зерно укрупняется до 0,775–1,124мм, что соответствует размерной группе G«-3». В поверхностной области образца имеется зона столбчатых кристаллов в виде зерен перлита вытянутой формы. Длина хорды зерна в направлении кристаллизации достигает 3,910мм, в перпендикулярном направлении - 0,230–0,402мм, а ширина ферритной межзеренной оторочки до 0,03мм.

В продольном сечении тест-образца присутствуют зерна с размером хорд от 0,0575мм до 2,024мм. При этом в центральной области образца наибольшее количество зерен приходится на размерную группу 0,254–0,368мм (G «0»), затем идут группы 0,534-0.775мм (G «-2»), 0,368–0,534мм (G «-1»), 0,175–0,254мм (G«1»). Ближе к поверхности зерно укрупняется до (G «-3») и крупнее, что соответствует размерной группе 0,775–1,124мм. В поверхностной области образца имеется зона столбчатых кристаллов, длина хорды зерна в направлении кристаллизации достигает 2,024мм.

Микроструктура образцов НЛДЗ в продольном и поперечном сечениях практически не отличаются друг от друга. В образце НЛДЗ присутствуют неметаллические включения серого цвета (сульфиды), которые рассредоточены по всему объему металла и имеют вытянутую форму. Размер этих включений достигает до 90×2,3мкм. Структура образца НЛДЗ имеет более мелкое зерно и более однородную микроструктуру с равномерным распределением ферритных и перлитных составляющих по сравнению со структурой тест-образца (рис.2). Металл образца НЛДЗ в центральной области имеет Ф–П структуру с элементами видманштеттовой структуры. Микроструктура наружных слоев с обеих поверхностей на глубину примерно 4мм (при общей толщине образца НЛДЗ - 18мм) имеет мелкозернистую структуру, характерную для стали в состоянии после горячей деформации и последующего отжига. Размер зрена соответствует группе G«7–9» (шкала 1 по ГОСТ 5639-82) со средним условным диаметром зерна 0,0267мм для G«7», 0,0196мм  для группы G«8» и 0,0138мм для группы G«9». Присутствуют участки с явными следами деформации, на которых просматривается даже полосчатость  (балл 1 шкала 3, ряд Б по ГОСТ 5640-68).

При исследовании микротвердости образцов установлено, что числа микротвердости для образцов НЛДЗ изменяются по сравнению с тест-образцами. Для ферритной составляющей со 107 до 85,1, для перлитной составляющей со 154 до 210 и для Ф-П составляющей с 183 до 118. Микротвердость перлитной зоны в поверхностном слое образца НЛДЗ составила 257 – 362.

Из анализа структур образцов видно, что размеры зерна образцов НЛДЗ значительно меньше, чем у тест-образцов.

Размерно-геометрическую точность образцов НЛДЗ типа полосы, размерами 60×18 мм оценивали по отклонениям ее толщины от номинальных размеров оснастки. В качестве номинального размера оснастки был выбран размер калибрующей части подвижного кристаллизатора ЛКМ. Измерения производили вдоль осевой линии заготовки с шагом измерений в 20мм. Количество точек измерений составляло не менее 20 по одному образцу. После статистической обработки результатов измерений среднее абсолютное отклонение от номинального размера составило 0,11мм при доверительной вероятности 0,95. Это отклонение соответствует 3 классу точности по ГОСТ 26645-85 и является характерным для заготовок аналогичного типоразмера, которые изготавливаются специальными способами литья (литье под давлением, жидкая штамповка).

Таким образом, из анализа структур образцов выявлено, что размеры зерна образцов НЛДЗ значительно меньше, чем у тест-образцов. При этом зерно более равномерно распределено по сечению образца, что говорит о более высокой изотропности свойств НЛДЗ по сравнению с тест-образцами. Размерно-геометрическая точность образцов НЛДЗ соответствует точности заготовок аналогичного типоразмера, которые изготавливаются специальными способами литья.
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	Рис. 1.

Явно выраженная видманштеттова структура в тест-образце.
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	Рис. 2. Микроструктура образца НЛДЗ.
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МОДЕЛИРОВАНИЕ ПРОЦЕССА РАЗРУШЕНИЯ ЛЕДЯНОГО ПОКРОВА ЛЕДОРАЗРУШАЮЩИМ УСТРОЙСТВОМ

Сергеева А.М.,

Институт машиноведения и металлургии ДВО РАН,

г. Комсомольск-на-Амуре
The spatial problem of the stress-strain state of an ice sheet is solved using the theory of mall elastic strains.

Разработка ледоразрушающих устройств, позволяющих осуществлять экологически безопасное разрушение ледяного покрова для продления навигации, является особо важной задачей. Однако не достаточно только предложить новое устройство и получить на него патент. Необходимо провести теоретическое исследование  напряженно-деформированного состояния льда при воздействии на него этим устройством. Согласно полученных численных результатов и выбранных критериев разрушения можно сделать соответствующие выводы о предполагаемом характере поведения ледяного покрова.
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Рис.1. Схема ледокольного устройства.

В работе рассматривается построение математической модели ледоразрушающего устройства [3] и численная схема решения задачи определенным численным методом [1].

Исследуемое устройство для разрушения льда представлено на рис. 1. В носовой части судна 1 при помощи креплений 2 устанавливают ледокольную приставку 3, перед которой в ледяном покрове 4 создают свободную кромку 5. Приставку 3 выполняют в виде плавучей конструкции, в вертикальной плоскости 6 которой устанавливают форштевень 7, наклоненный под углом к горизонтальной поверхности, а по бортам – боковые ножи 8 с углом ( и наклоненный к горизонту под таким же, но отрицательным по отношению к форштевню  углом. Благодаря такой геометрической форме форштевня и боковым ножам при их контакте со свободной кромкой 5 в ледяном покрове между ножами 8 будут возникать сжимающие усилия 9. При определенном расстоянии  и усилиях 9 это приведет к потере устойчивости формы участка льда 10 и его разрушению. Отломанный участок льда 10 от сплошного льда 4 притопится наклонным днищем приставки 3, и его обломки бортами 11 судна 1 раздвинутся под кромки образовавшегося канала 12.

Работа устройства осуществляется следующим образом: при движении судна перпендикулярно свободной кромке льда ножи, входящие в состав ледокольной приставки, вклинятся в лед. Между ножами возникают значительные сжимающие усилия, которые возрастают благодаря наклоненному форштевню, что приводит к потере устойчивости ледяного покрова на этом участке, то есть к его разрушению.

В работе решается пространственная задача о внедрении в лед двух клиньев и вертикальной нагрузки, которые вызывают деформацию льда. Деформируемые среды (клин и лед) будем считать упругими и изотропными. При постановке и решении задачи массовые силы не учитывались. Для проведения теоретических исследований выбранный численный метод позволяет при решении симметричных задач рассматривать только часть области деформирования, в данном случае ½ области деформирования.

Запишем основную систему дифференциальных уравнений.
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Уравнение теплопроводности (только для льда)
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Здесь i=1,2,3; 
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, i = 1, 2, 3;  – коэффициент теплопроводности;  в формулах (1÷4) используется суммирование по повторяющимся индексам.

Решение уравнения теплопроводности приведено в работе [2], поэтому запишем его в конечном виде с учетом граничных условий при 
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Определим граничные условия задачи (рис. 2)
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где 
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 – атмосферное давление; 
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- давление, оказываемое на нижнюю часть льда, контактирующую с водой; ( - удельный вес воды; 
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– нагрузка, находящаяся на поверхности льда; 
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 – толщина льда; ( - угол наклона клиньев; 
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 – геометрические параметры нагрузки; u* - заданное перемещение клина.
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Рис. 2. Схема, поясняющая граничные условия.

Согласно выбранному методу осуществляется переход от основной системы дифференциальных уравнений (1, 2, 3, 5)  к разрешающей системе дифференциальных уравнений. Все осуществляемые преобразования подробно изложены в работе [2], поэтому перейдем к разрешающей системе уравнений.
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Здесь m=1..n, где n – количество элементов, 
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где 
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 заданные на поверхности Гi граничными условиями, определяются неизвестные 
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где n - количество элементов. Уравнений, записанных по каждому элементу области, будет равно столько, сколько неизвестных перемещений 
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 по внутренним граням элементов и неизвестных 
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Следующая группа уравнений по каждому элементу имеет вид
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Таким образом, имеем множество независимых переменных
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Коэффициенты и свободные члены новой эквивалентной системы линейных урав​нений определяются численным методом.

Для решения задачи разработан алгоритм:

1. Задаются начальные условия и шаг по времени .

2. Исследуемая область деформации разбивается на элементы ортогональной формы. Рассчитывается матрица длин дуг элементов.

3. Задаются граничные условия.

4. По формуле (5) насчитывается поле температур по каждому элементу.

5. Насчитываются значения 
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 по каждому элементу (n – номер элемента); в инструменте 
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 – задаются для стали.

6. Насчитывается матрица коэффициентов и свободных членов новой эквивалентной системы. 

7. Решается система линейных уравнений.

8. По каждому элементу (его граням) (ij) насчитываются 
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9. Уточняются граничные условия (6) по поверхности S6 в соответствие со следующими условиями.

[image: image57.wmf]
Рис. 3. Полость, образованная при внедрении клина.
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, образуется полость с соответствующими граничными условиями: 
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10. По напряжениям 
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 в плоскостях I, II (рис. 2) исследуется наличие и величина магистральной трещины из условия 
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 - предел прочности льда при растяжении. 

11. Окончание расчета.

Математическая модель устройства, рассматриваемого в работе, построена для проведения теоретических исследований по определению напряженно-деформированного состояния льда и анализа процессов происходящих в нем.

Библиографический список:

1. Одиноков В.И. Численное исследование процесса деформации материалов бескоординатным методом. - Владивосток: Дальнаука, - 1995. – 168с.

2. Одиноков В.И., Сергеева А.М. Математическое моделирование одного нового процесса разрушения ледяного покрова // Прикладная механика и техническая физика – 2006, - №2, - с.139-146.

3. Патент РФ №2229415.Устройство для разрушения ледяного покрова/ Горкунов Э.С., Колмогоров В.Л., Козин В.М., Одиноков В.И. Бюл. №15. Опубл. 27.05.2004.

ВЛИЯНИЕ ФРАКЦИИ ВОССТАНОВИТЕЛЯ В ТЕРМИТНОЙ СМЕСИ НА ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ ПАРАМЕТРЫ

ПОЛУЧЕНИЯ СТАЛЕЙ

Предеин В.В., Абашкин Е.Е.,

УРАН Институт машиноведения и металлургии ДВО РАН,

г. Комсомольск-на-Амуре
We have studied and the parameters of the most effective recycling machinery production by the exothermic melting, at which the maximum yield of the reduced metal and high performance process.

The effect of the fraction and size distribution of the initial components aluminothermy mixture to yield the reduced metal, as well as the possibility of reducing the content of the mixture in aluminothermy reductant to increase the productivity of the process.

Деятельность предприятий, сопряженных с металлургическими, литейными, прокатными и кузнечно-штамповочными процессами сопровождается большими объемами металлошихты, легирующих и огнеупорных материалов. Получаемая в производстве сталь в виде слитков, непрерывнолитых заготовок и т.д., направляется в прокатные, кузнечные, прессовые цеха или непосредственно на машиностроительные предприятия. Брак и отходы в виде окалины, скрапа, шлака, стружки черных и цветных металлов, образующихся на предприятиях, лишь в объеме 10-15% используются в процессе собственного производства. Утилизация образующихся технологических отходов в полном объеме в настоящее время представляется затруднительной, малоэффективной, требующей значительных капитальных затрат. Шлакоотвалы, занимающие значительные земельные площади, используемые для захоронения окалины, скрапа и шлака – затратны и наносят вред экологии. Переработка мелкой стружки черных и цветных металлов затруднительна и экономически нецелесообразна вследствие высокого угара при переплаве (до 30 % – стружка черных металлов и до 80 % – стружка цветных металлов).

Эффективные технологии переработки металлургических шлаков для различных народнохозяйственных нужд используются крайне редко [1]. Возможность получения из ОММП сталей изучена недостаточно глубоко и всесторонне. Кроме того, процесс осуществляется в малых объемах [2, 3, 4]. В основу разрабатываемого технологического процесса положена экзотермическая окислительно-восстановительная реакция, в ходе которой происходит восстановление железа из ОММП с получением термитной стали [2]. Исходной шихтой для получения термитной стали служит смесь, представляющая собой композицию порошка алюминия, окалины и наполнителей. В качестве наполнителей использованы стружка черных металлов, ферросплавы, лигатуры и модификаторы для доведения стали по химическому составу. Технология получения термитной стали и металлоизделий из нее направлена на переработку ОММП.

По данным литературного анализа, эффективность такого процесса зависит от химического состава компонентов термитной шихты, точности их дозировки и предварительной подготовки, которая заключается в перемешивании исходных материалов до получения однородной смеси [2].

В практике получения термитного металла основным требованием к алюминиевому порошку (или крупке), применяемому в качестве восстановителя железа при алюмотермитном переплаве, является нижний предел содержания активного компонента Al в восстановителе, равный 96%.

Предварительная обработка железной окалины состоит из обжига в окислительном пламени при 900 – 950 0С в течение 1 ч, измельчения, магнитной сепарации и просеивания по верхнему и нижнему предам измельчения. При этом предпочтительным считается использование порошка окалины фракции от 0,1 мм до 0,63 мм. Ферросплавы, стальная и чугунная стружка предварительно должны быть измельчены до размером 3 мм, термически обезжирены и обезвожены (как правило, при температуре 800 0С). Осуществление такого технологического процесса направлено на сокращение браконосных факторов, влияющих на механический засор отливок.

Однако при исследовании возможности переработки ОММП экзотермическим переплавом основным критерием является производительность и максимально возможный выход восстановленного металла. При получении термитной шихты из ОММП использовалась прокатная окалина и ферросплавы, подготовка которых осуществлялась описанными методами.

В рамках исследований решены следующие задачи: определение наиболее производительного метода получения фракции восстановителя; исследование влияния фракции и гранулометрического состава компонентов смеси на выход восстановленного металла.

В практике для получения фракций восстановителя используется традиционное устройство для распыления жидкого алюминия, в т.ч. для распыления падающей струи жидкого алюминия [1]. Гранулометрический состав полученного таким способом алюминиевого порошка от 0,09 до 3,0 мм; причем более 23% приходится на фракцию 0,25 мм. Однако получение алюминиевого порошка из его расплава не всегда целесообразно, т.к. большая часть отходов алюминия представлена в виде некалиброванных болванок с максимальным линейным размером до 300 мм или стружки, при переплаве которой в среднем угарает около 40% массы металла.

Альтернативными способами получения фракции алюминия различной формы, использованными в настоящей работе являются: снятие мелкой фракции с алюминиевой несортовой болванки набором отрезных фрез (по принципу работы станков Геллера), при этом фрезы последовательно располагаются на одной оси с фиксированным зазором; измельчение стружки ножами в роторной установке с получением частиц алюминия шаровидной формы. Размер исходного алюминиевого куска регламентируется внутренними размерами приемного бункера установки, а фракция по форме получается преимущественно в виде сколов стружки. Роторная установка с вращающимися ножами позволяет получать алюминиевые гранулы из стружки различного размера, причем диапазон полученных после рассева фракций весьма широк (0,04 – 6,3 мм).

Определено, что наиболее производительным и менее затратным по времени является процесс получения шаровидной фракции восстановителя из стружки на роторной установке. В ходе эксперимента получен восстановитель различных фракций всеми представленными способами. Фракции регламентированы размерами ячеек металлотканых лабораторных сит, изготовленными согласно ГОСТ 6613-86.

Получения стали из ОММП осуществляется в несколько этапов: реактор заполняется термитной смесью, которую воспламеняют, и проходит окислительно-восстановительная реакция с образованием расплава.

Жидкий металл заполняет литейную форму или изложницу, а шлак, образующийся в результате реакции, всплывает к верхней части формы [5, 6]. Таким образом, продуктами рассматриваемого технологического процесса являются стальной расплав и шлак.

Экспериментально определено, что наибольший выход годного достигается при использовании фракции восстановителя более 2,5 мм, а относительное время горения термитной смеси меньше при использовании фракции восстановителя до 1,0 мм. При этом установлено, что мелкие фракции восстановителя (до 1,0 мм) имеют большую площадь окисленной поверхности и, следовательно, меньший выход годного. Однако более интенсивный процесс прохождения окислительно-восстановительной реакции наблюдается при использовании формы частиц восстановителя в виде мелкой стружки фракцией до 3,15 мм и более.

Для повышения стабильности горения и плотности упаковки по сечению образца требуется использовать вещества приблизительно равных фракций, как алюминия, так и железной окалины. Такие образцы имеют более однородный состав шихты.

Таким образом, наиболее производительным в условиях предприятий является применение содержащего алюминий восстановителя фракции более 2,5 мм с формой частиц в виде мелкой стружки. Такая форма достигается при получении фракции в роторной установке с вращающимися ножами и временем обработки стружки менее 10 минут. При обработке стружки в течение 10 минут форма частиц становится шарообразной, а насыпная плотность материала после обработки увеличивается до 4-х раз, что делает такой процесс переработки стружки экономически целесообразным.

Экспериментом установлено, что оптимальным количеством является 20 – 35 % содержания восстановителя на основе алюминиевых сплавов в термитной смеси. Использование восстановителя менее 20 % возможно, но значительно (до 1,5 раз) сокращает выход получаемого металла. Применение такого восстановителя в термитной смеси в объемах превышающих 35 % по массе экономически нецелесообразно и ведет к изменению структуры и свойств получаемого металла, которые не соответствуют аналогам сортовых марок сталей, полученных традиционными способами.
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ВЗАИМОСВЯЗЬ ГИДРОДИНАМИКИ И ТЕПЛООБМЕНА В КРИСТАЛИЗАТОРЕ С КАЧЕСТВОМ СЛЯБОВЫХ ЗАГОТОВОК

Ткачева А.В.,

УРАН Институт машиноведения и металлургии ДВО РАН,

г. Комсомольск-на-Амуре
This article examines the relationship of fluid flow and heat transfer in the mold and their influence on the quality of the slab billet. The analysis results experiment with various tasks of motion of liquid steel in the mold.

В черной металлургии одной из основных задач является получение непрерывных слябовых заготовок с измельченной структурой. Для решения этой задачи применяют различные технологии и машины для литья непрерывно литых заготовок (МНЛЗ). Все они основаны на охлаждении жидкого метала в кристаллизаторе и дальнейшей его кристаллизации.

Выполним анализ результатов экспериментов, проведенных авторами в работе [1]. Рассмотрим процесс кристаллизации жидкого металла в кристаллизаторе МНЛЗ с использованием двух погружных стаканов: обычного стакана и стакана с эксцентритетным отверстием (опытный стакан). Они определяют разную гидродинамику жидкой стали в кристаллизаторе.  При разливке стали через опытный стакан, по сравнению с разливкой стали через существующий стакан в зоне столбчатых кристаллов длина кристаллов уменьшается по большему радиусу кривизны заготовки в среднем с 34 до 21 мм (в 1,6), а по меньшему радиусу кривизны заготовки в среднем с 55 до 47 мм (в 1,2 раз), в зоне разориентированных кристаллов их длина уменьшается в среднем с 23 до 12 мм (в 1,9 раз).

Оценка макроструктуры поперечных темплетов слябов, отлитых через опытный и существующий погружной кварцевые стаканы. Исследования показывают, что перемешивание металла в верхней части кристаллизатора уменьшают осевую химическую неоднородность в слябах в среднем до 1 балла и точечную неоднородность на 0,5-1,0 балл. Разливку стали в кристаллизаторы ведут через одинаковые погружные стаканы с наружным диаметром 0,145 м.

При разливке стали в кристаллизатор сечением 250[image: image64.wmf]1650 мм в пристеночных слоях широких граней создаются более мощные скоростные потоки металла, чем при разливке в кристаллизаторы с большими сечениями. Более высокие скорости металла обеспечивают также более высокие значения и коэффициентов теплопередачи в корочку, а соответственно и количество отводимого тепла перегрева разливаемой стали. Интенсивность отвода тепла от металла обеспечивает уменьшение его температуры и достижение переохлаждения стали. Перемешивание металла выравнивает температуру по сечению заготовки. В результате осевая химическая неоднородность в заготовках уменьшается. В свою очередь, выравнивание поля скоростей жидкого метала на границе с фронтом кристаллизации выравнивает тепловой поток на поверхности заготовки. За счет этого наблюдается снижение брака заготовок по трещинам, перпендикулярным широким граням. В среднем оценка снижается на 0,5 балла.
На рисунке приведена математическая модель протекания жидкой стали через опытный и существующий прогружной стаканы [2].
[image: image65.jpg]



Рис. 1. Схема течения жидкой стали в горизонтальной плоскости кристаллизатора при разливке через опытный стакан (а) и существующий (б).
Для обьяснения протекающих в кристаллизаторе процессов запишем уравнение гидродинамики и теплообмена в де​картовой системе координат.

Процесс стационарный. Среду (жидкий металл) будем считать несжимаемой. Исходя из сформулированных допущений, запишем систему дифференциальных уравнений в де​картовой системе координат.

Для несжимаемой жидкости (ρ = const) и стационарного течения (∂vi/∂τ = 0) имеем следующую систему уравнений гидродинамики:

Закон количества движения
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Уравнения несжимаемости
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Уравнение теплопроводности (с учетом массопереноса и стационарности) 
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Здесь p – давление в данной точке (p = –σ); σ – гидроcтатическое напряжение; μ – коэффициент вязкости (г·сек/см2); vi – проекции скоростей перемещений по координатным осям хi (i = 1,2,3); ρ – плотность жидкого металла; Fi* – проекция удельной объем​ной силы на координатные оси хi (i = 1,2,3); τ – время; 
[image: image76.wmf]2
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 – Лапласа оператор; θ – температура, a – коэффициент температуропроводности; a = λ/(с·γ), λ – коэффициент теплопроводности, с – удельная теплоемкость, γ – удельный вес; – все они принимаются постоянными константами [3].

Из уравнений видно, что теплообмен зависит непосредственно от вектора скорости движения жидкого метала в кристаллизаторе. При увеличении скорости обмывания стенок кристаллизатора, увеличивается тепловой поток к стакану. Вследствие этого возрастает теплообмен кристаллизатора с окружающей средой (водной). При отводе теплоты от жидкого металла, происходит кристаллизация металла. При высоком темпе кристаллизации получается сляб с измельченной структурой. 
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МОДЕЛИРОВАНИЕ ПРОЦЕССОВ, ПРОТЕКАЮЩИХ В МНОГОКОМПОНЕНТНОЙ СИСТЕМЕ, ПРИ ОПИСАНИИ СОВМЕЩЕННОГО ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА ЛИТЬЯ И ДЕФОРМАЦИИ

Ланкина С.В.,

УРАН Институт машиноведения и металлургии ДВО РАН,

г. Комсомольск-на-Амуре
In article it is making the comparison of calculus of approximation of the decision of the equations required for mathematical modeling of difficult technological process of foundry and deformation of metal with application foundry-forging module (FFM). It is proved the choice of the method offered by V.I. Odinokov and planned result of its application. 

Сущность совмещенного технологического процесса заключается в совмещении в одном устройстве – литейно-ковочном модуле (ЛКМ) литья и горячей обработки металла давлением. ЛКМ реализует идею полного совмещения процессов кристаллизации жидкого металла и его последующего деформирования в заданный профиль и выполняется в виде кристаллизатора с подвижными стенками, которые осуществляют отвод тепла из зоны кристаллизации, подачу металла в зону деформации, обжатие металла в заданный профиль, калибровку и выдачу профиля.

Пространственная математическая модель для данного процесса строится на основе уравнений теории пластического течения, которая в общем случае имеет следующую постановку: изотропно упрочняющийся материал занимает объём V с известной границей S. Требуется определить поля напряжений σij, i=1, 2, 3 и скоростей перемещений 
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, с, в начальный момент пластической деформации тела объемом V от действия внешних нагрузок Xi, i=1, 2, 3, приложенных к части поверхности Sσ, 
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 QUOTE  
, если внутри тела выполняются уравнения равновесия; на границе области выполняются уравнения Коши, при записи уравнений состояния используется гипотеза о единой кривой; деформируемую среду будем считать сжимаемой.

Пластическое течение считается медленным. Массовыми и инерционными силами пренебрегаем. Уравнения пластического течения данной задачи имеют вид:
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 Sσ 
 (суммирование по повторяющимся индексам i, j), σ – гидростатическое давление 
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- заданные скорости на поверхности [image: image102.png]
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 - направляющие косинусы нормали к Sσ, 
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 - интенсивность касательных напряжений (определяется из эксперимента), Н - интенсивность скоростей деформаций сдвига, ρ – плотность среды, 
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, τ – время деформирования, 
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В настоящее время существует два пути решения подобного рода задач: получение точных аналитических решений и разработка приближенных методов.

Точное решение краевых задач по деформации тела произвольной формы связано со значительными математическими трудностями, поэтому для получения точных аналитических решений приходится прибегать к тем или иным отступлениям, приводящим к упрощению задачи.

Так или иначе избежать математических трудностей при решении задач позволяют приближенные методы.

Широкое распространение получили классические лагранжевы методы, в которых используется сетка с неизменной узловой связностью. Методы этого класса рассматривают дифференциальные уравнения непосредственно в той форме, в которой они были выведены при помощи одного из двух подходов:

− при помощи аппроксимации дифференциальных операторов в уравнениях более простыми локализованными алгебраическими операторами, действующими в последовательностях узлов, находящихся в области – метод конечных разностей (МКР);

− при помощи представления самой области элементами среды, не являющимися бесконечно малыми, которые в совокупности аппроксимируют реальную систему – метод конечных элементов (МКЭ) [1].
При решении задач пластичности МКР не так широко применяется в виду сложности свойств деформируемой среды и необходимости удовлетворения условия несжимаемости. Также замена производных в дифференциальном уравнении конечно-разностными формулами приводит к громоздким системам линейных или нелинейных алгебраических уравнений, для вычисления которых требуются значительные затраты времени и ресурсов вычислительных машин.

Не лишен этого недостатка и МКЭ. Вычисления, которые требуется проводить при использовании МКЭ, слишком громоздки даже в случае решения очень простых задач. Возникают трудности и при решении нелинейных задач, т.к. возможна неединственность решения. Сложность получения априорных оценок - еще одна проблема применения МКЭ. Проверку надежности метода можно осуществлять пока лишь апробированием каждой программы на точных решениях.

Некоторыми преимуществами, по сравнению с перечисленными, методами обладает численный метод решения дифференциальных уравнений пластического течения, предложенный В.И. Одиноковым [2]. Этот метод заимствует из метода сеток представление дифференциальных уравнений в конечно-разностном виде, но выполненное в среднем по объему каждого элемента.

В отличие от метода конечных элементов данный метод прост и алгоритмичен, при одинаковой степени дискретизации рассматриваемой области получается меньшее количество неизвестных. Отсюда меньше затраты машинного времени.

Кроме этих достоинств, необходимо отметить возможность единого подхода к различным классам задач. При этом одновременно определяются с одинаковой точностью поля напряжений и скоростей перемещений в рассматриваемой области в зависимости от заданных статических и кинематических граничных условий [3].
Таким образом, при исследовании сложной трехкомпонентной системы (кристаллизующийся металл – деформируемый твердый металл - инструмент деформации) метод, предложенный В.И. Одиноковым, позволяет получить поля напряжений, деформаций и температур в целом по системе в заданный момент времени. 
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СОВМЕЩЕННИЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКИХ ПРОЦЕССОВ ДЛЯ ПОЛУЧЕНИЯ НЕПРЕРЫВНЫХ МЕТАЛЛОИЗДЕЛИЙ В 
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The article provides an overview of the combined process for obtaining continuous metal in metallurgy. These advantages and disadvantages of existing processes and schemes of work. The principle of casting and forging module combines several technological operations in a single process stream.

В настоящее время существующие традиционные металлургические процессы производства сортового проката требуют высоких капитальных и эксплуатационных затрат, а также большую материалоемкость. Эти технологии характеризуются значительным энергопотреблением, длительностью производственного цикла, состоящего из различных обо​собленных переделов, огромными объемами экологически вредных выбросов. Эти недостатки выявляют необходимость разработки и внедрения новых принципов построения металлургического производства, основанных не на усовершенствовании каждой отдельной технологической операции, а на совмещении отдельных технологических операций в едином технологическом потоке. Внедрение таких способов производства имеет преимущества, такие как снижение затрат на сырье, материалы и энергию, повышение производительности труда, а также снижение нагрузки на окружающую среду за счет исключения из процесса производства нагревательных печей и агрегатов, необходимых для их работы. Одним из таких способов является совмещение непрерывной разливки и прокатки - литейно-прокатные модули (ЛПМ).
В качестве первого шага в создании совмещенных процессов разливки и прокатки следует рассматривать «горячий посад» заготовки, то есть загрузку в печи прокатных станов горячих (при температуре 700 - 800° С) слябов сразу после непрерывной разливки (рис.1). Этот процесс начинается с разливки слябов на машине непрерывного литья заготовок (МНЛЗ), после горячего осмотра на наличие дефектов, еще горячий сляб помещается в нагревательную печь, а не отгружается на склад, тем самым, не требуя лишних затрат на подогрев и выравнивание температур металла по сечению, к тому же окисление металла происходит не так интенсивно за счет уменьшенного времени нахождения заготовки в печи. Когда подогрев заканчивается, разогретый до температуры пластического деформирования сляб поступает на стан прокатки для получения готового изделия. Другая разновидность совмещения разливки и прокатки - прямая прокатка (без дополнительного подогрева) слябов (рис.2), она осуществляется путем подачи слябов после МНЛЗ сразу на прокатный стан, предварительно подогревая лишь кромки заготовки. В этом случае исключается процесс нагрева и выдержки слябов в нагревательных печах и, как следствие, уменьшаются затраты на все производство.

[image: image117.png]



Рис.1. Непрерывное литье с горячим посадом непрерывно-литой заготовки и последующим прокатом:

1-машина непрерывного литья слябов; 6 – горячий осмотр; 7 – горячая транспортировка; 4 – методическая печь; 5 – стан прокатки полосы.
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Рис.2. Непрерывное литье с прямой прокаткой непрерывно-литой заготовки:

1-машина непрерывного литья слябов; 6 – горячий осмотр; 8 – подогрев кромок; 5 – стан прокатки полосы.

Внедрение этих процессов позволит добиться экономии энергоресур​сов на стадии обработки давлением при «горячем посаде» до 20 - 40 % и при прямой прокатке непрерывно-литых заготовок - до 60 - 70%. При этом снижаются капитальные вложения, улучшается экологическая обстановка за счет снижения потребления топлива, сокращается численность производственного персонала.

Одна из важнейших и труднейших задач современного металлургического производства - совмещение прокатки с непрерывной разливкой. Необходимо решить проблему равной производительности этих звеньев процесса, которая различается в настоящее время в несколько раз, т.е. согласовать скорости разливки и прокатки. Также для реализации этого процесса требуется существенно повысить качество непрерывно-литых слябов, например, за счет использования современных технологических решений в сталеплавильном производстве: снижения содержания серы, вакуумирования, защиты металла от вторичного окисления, целенаправленного воздействия на процесс кристаллизации слитка и его охлаждения и т. д. Прежде всего необходимо наладить контроль качества заготовок (поверхность, макроструктура) в потоке с отсортировкой возможного брака. В принципе, здесь применимы самые различные средства неразрушающего контроля: магнитные, ультразвуковые, лазерные, инфракрасными лучами и т.д.[2]

Следующим шагом разработки совмещенных технологических процессов является создание малогабаритных агрегатов, совмещающих несколько технологических процессов. Например, совмещение процесса разливки и ковки реализуется в процессе изготовления непрерывно деформированных профилей и полых металлоизделий на литейно-ковочном модуле (цв. вкл. 3. рис. 3.2).

Он позволяет за одну технологическую операцию получать из непрерывно разливаемого металла полые и профильные изделия необходимого размера и структуры. В данном устройстве совмещены такие технологические процессы, как кристаллизация металла, деформация, а также калибрование его в готовый профиль, такое объединение помогает значительно снизить энерго-и ресурсозатраты. Также устройство может работать только в формообразующем режиме, когда заготовка, разогретая до необходимой температуры, подвергается деформации.

При получении полых заготовок исключаются такие операции как: обжим заготовок, ковка, сверление отверстий и их прошивка. В результате обеспечивается существенная экономия металла, а также достигаются необходимые свойства металлоизделия [1].

Таким образом, модернизация традиционного поэтапного производства металлопродукции не приведет к значительному сокращению энерго- и ресурсозатрат, поэтому для решения этих задач разрабатываются методы совмещенных технологических процессов, которые заключаются в совмещении нескольких операции в одном технологическом потоке, что позволяет существенно снизить затраты на производство металлопродукции.
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3D – МОДЕЛЬ МАЛОГАБАРИТНОГО УНИВЕРСАЛЬНОГО КОМПЛЕКСА ПО ПРОИЗВОДСТВУ АЛЮМИНИЕВЫХ ШИНОПРОВОДОВ

Соснин А.А.,

Институт машиноведения и металлургии ДВО РАН, 

г. Комсомольск-на-Амуре.

The paper presents the material for creating 3D - models a set of equipment for production of aluminum bus bars.This model allows us to define the parameters of motion of the boundaries of which are necessary for raising the problem of determining the temperature fields and VAT in the manufacture of aluminum bus bar, using the original device.As well, this 3D - model allows us to greatly simplify the design stages of design.

На современном этапе развития машиностроительной и металлургической отраслей производства большое внимание уделяется разработке высокоэффективных технологических процессов изготовления металлоизделий. На рис. 1 представлена схема известных способов получения непрерывных металлоизделий из алюминия.









Рис. 1. Схема получения непрерывных металлоизделий из алюминия.

При традиционном методе изготовление конечной продукции происходит из предварительно изготовленных, путем непрерывного литья, заготовок, которые подвергаются нагреву до требуемой температуры и деформируются на прокатных или волочильных станах. Недостатки такой технологии заключаются в следующем: требуются большие производственные площади под размещение технологического оборудования, необходим разогрев заготовок перед обработкой, ограниченность управления структурой конечной продукции. Структура конечного изделия (её размер и локализация) в основном определяется начальной структурой, сформированной в заготовке на машинах непрерывного литья заготовок (МНЛЗ). Дальнейшее изменение структуры в изделии связанно с пластическим деформированием заготовки и определяется  технологическими режимами её прокатки или волочения. Это изменение обусловлено частичным разрушением зерна и изменениями в его локализации (ориентация зерна в направлении прокатки). Для устранения выше указанных недостатков традиционных технологий были разработаны совмещенные технологические процессы (СТП), которые реализуются по двум основным направлениям.

Первое направление связанно с последовательным совмещением отдельных технологических процессов в едином потоке. К нему относятся технологии получения непрерывных металлоизделий на литейно-прокатных агрегатах (ЛПА), разработкой и внедрением которых в нашей стране занимается ВНИИМЕТМАШ [1]. Суть процесса заключается в следующем: на МНЛЗ получают непрерывно-литую заготовку необходимой формы, которая подается на прокатные или волочильные станы. Тем самым из технологического процесса исключается предварительный нагрев заготовки, что приводит к значительной экономии ресурсов и сокращению времени технологического процесса. Но остальные недостатки, описанные выше, остаются.

Второе направление СТП – это одновременное совмещение нескольких технологических процессов в одном устройстве. Сюда относится устройство, получившее название литейно-ковочный модуль (ЛКМ), разработкой которого занимается коллектив сотрудников Института машиноведения и металлургии ИМиМ ДВО РАН [2].

Последнее направление является наиболее эффективным, так как устраняет большинство недостатков предыдущих направлений:

· Позволяет дополнительно экономить энергоресурсы.

· Позволяет экономить производственные площади, так как нет необходимости в дополнительных ветвях конвейеров для накопления заготовок, которые предусматриваются для случаев возможного рассогласования скоростей разливки на устройствах непрерывного литья заготовок и скоростей прокатки на прокатной клети или прокатном стане.

· Так как процесс формирования изделия происходит в твердо жидком состоянии в условиях объемного затвердевания, то существует возможность управления структурой изделия путем изменения параметров технологического процесса.

Вследствие чего, на базе существующего ЛКМ ведутся разработки малогабаритного универсального комплекса (МУК).

В связи с тем, что опытно-конструкторские работы по проектированию МУК трудоёмки из-за того, что его конструкция состоит из большого количества узлов и деталей, и в связи с тем, что кинематика составных частей кристаллизатора МУК достаточно сложна,  возникла необходимость в создании 3D – модели устройства. Для этого была выбрана CAD-система T-Flex, так как комплексные возможности T-FLEX CAD позволяют программно реализовать общую математическую модель создаваемого изделия, в значительной степени объединяющую разнородные области цельного процесса разработки.

Первоначально возникла идея реализации МУК. Для доказательства ее реальности проводилась проверка возможности реализации идеи и этап  предварительных расчетов. Далее последует этап разработки изделия. Схема реализации идеи в конечный продукт приведена на рисунке 2.

















Рис.2 Схема разработки МУК.

В блок разработки конструкции включается блок расчетов. Операции в блоке расчетов выполняются параллельно. Так, например, расчет кинематических параметров конструкции может повлиять на компоновку узла и тем самым изменить компоновочные расчеты. После выполнения необходимых расчетов производится создание чертежей деталей, а также создание сборочного 3D чертежа (3D модели). Её анализ позволяет выявить конструкторские ошибки, для устранения которых необходимо произвести анализ всех проделанных расчетов и созданных чертежей.

На рисунке (цв. вкл. 3. рис. 3.1) приведен разрез 3D — модели МУК, демонстрирующий всю сложность конструкции.

Проведенные исследования позволили:

1. Определить начальные и граничные условия задачи по определению температурных полей и напряженно деформированных состояний при формировании алюминиевых шинопроводов в кристаллизаторе МУК.

2. Определить силовые характеристики процесса формирования металлоизделий и интервалы варьирования кинематическими параметрами процесса.

3. Разработать отдельные узлы конструкции МУК и подобрать материалы, из которых они должны быть изготовлены.

4. Осуществить варьирование конструктивными кинематическими и силовыми параметрами процесса с целью получения металлоизделий требуемого качества и различной номенклатуры.
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МОДЕЛИРОВАНИЕ ОБТЕКАНИя ТЕЛ ВОЗДУШНЫМ ПОТОКОМ

С ПОМОЩЬЮ ЖИДКОКРИСТАЛЛИЧЕСКОГО ДЕТЕКТОРА
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It is proposed another way to get the aerodynamic range with a detector based on liquid crystals, cholesteric mesophase with 27-35 ºС.

Известно, что при обтекании воздушным потоком твердого тела, поток испытывает деформации, это приводит к изменению скорости, давления, температуры и плотности в струйках потока. Воздушный поток становится неоднородным, возникают аэродинамические силы и моменты. Для визуализации физической картины процесса обтекания воздушным потоком тела используют дымканалы, шелковинки, бумажные ленты, оптические методы и т.д. Полученную видимую картинку принято называть аэродинамическим спектром.

Нами предлагается ещё один способ, позволяющий также получить аэродинамический спектр с помощью детектора на жидких кристаллах холестерического типа с мезофазой 27-35 ºС. Рассмотрим аэродинамические спектры различных тел:

Плоская пластина. Поместим пластину размером 30х30х2мм на детекторе, описанном в работе [1][image: image120.png][2]



 QUOTE  
, таким образом, чтобы воздушный поток был нормален к поверхности пластины. Воздушный поток создаётся с помощью фена с заданной средней температурой 40[image: image122.png]°C.



 Если пластина неподвижна и перпендикулярна скорости потока, то на неё действует сила

F =[image: image124.png]


,                (1)

где F-сила давления воздушного потока (н), [image: image126.png]


коэффициент сопротивления, зависящий от формы тела, [image: image128.png]


– плотность воздуха 1,29 ([image: image130.png]K['M



, S- площадь поперечного сечения пластины (м2), Vп – скорость потока воздуха ([image: image132.png]M/cC



. Для тонкой пластины небольших размеров расположенной перпендикулярно воздушному потоку коэффициент сопротивления равен [image: image134.png]


=1,11. Проведем эксперимент и сравним результаты, полученные нами (цв. вкл. 4. рис. 4.1-Б), с результатом, полученным традиционным способом (цв. вкл. 4. рис. 4.1-А).

На рис. 4.1-А (цв. вкл. 4) видно, что линии тока воздушного потока испытывают довольно резкое изменение перед пластиной, поток меняет скорость и направление движения, происходит уплотнение и обтекание его на краях пластины. Всё это сопровождается повышением давления перед пластиной и его уменьшения за ней. За пластиной образуется область, где линии тока превращаются в вихри.

На рис. 4.1-Б (цв. вкл. 4) показана термограмма воздушного потока, обтекающего прямоугольную пластину. Термограмма представлена изотермами разной цветости. Для расшифровки термограммы нам необходима градуировочная шкала для данного типа жидких кристаллов. На рисунке (цв. вкл. 4. рис. 4.2) представлена градуировочная шкала для применяемого детектора. Сопоставляя цвета со шкалой температур, мы видим, что температурное поле перед пластиной представлено семейством изотерм от 33 ºС до 27 ºС.

Ультрафиолетовый цвет 33 ºС характеризует область повышенного давления перед пластиной, а также линии тока одной скорости и температуры, синяя 32 ºС, голубая 31[image: image136.png]°C,



 зелёная 30 ºС, жёлтая 29 ºС, коричневая 28[image: image138.png]°C,



 красная 27 ºС изотермы также характеризуют скорость линий тока и температуру. Зная исходную скорость воздушного потока, можно определить скорость линии тока одной изотермы, а также получить градиент скоростей перед пластиной и за пластиной. Аналогично задачу можно решить и для давлений в линиях тока, взяв за исходное выражение (1).

На рисунках представлены аэродинамические спектры цилиндрического тела в воздушном потоке (цв. вкл. 4. рис. 4.3) и крыла самолета (цв. вкл. 4. рис. 4.4), полученные традиционным способом и с помощью жидкокристаллического детектора.

Предложенная методика моделирования тепловых полей воздушных потоков с помощью жидких кристаллов позволяет получить конечный результат, как в качественной, так и в количественной форме. При этом используется детектор многократного действия.
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